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[ SZERKESZTOI ELOSZO ]

A pedagogia és a neveléstudomany folyamatos megujulasanak egyik legfontosabb
feltétele a parbeszéd, ahol az intézmények, a kutatok és a gyakorlo szakemberek ko-
z0tt €10, reflektiv gondolkodas valosul meg. A Miskolci Egyetem Bolcsészet- és Tar-
sadalomtudomanyi Kar Tanarképz6 Intézete a Gydgypedagogiai Intézet kdzremiiko-
désével tizenhetedik alkalommal hivta életre a ,,Tani-tani” tudoményos konferenciat,
amely ezt a k6z0s forumot szolgalja immar tobb mint masfél évtizede, teret adva az
Uj kutatasi eredmények bemutatdsanak, valamint a kiilonbdzd nevelési szinterek ko-
zOtti egyiittmiikddés erdsitésének.

A 2026. februar 6-an megrendezett, mara a hazai neveléstudomanyi diskurzus
egyik meghatarozo eseményének szamito konferencia kozéppontjaban a ,,K6z0s tu-
dastér” gondolata allt, kiilonds tekintettel a felsGoktatas, a koznevelés és a gyogy-
pedagogia kapcsolddasi pontjaira. A XVII. konferencia tematikaja kiilondsen aktu-
alis és sziikségszerl, hiszen a felsGoktatas, a kdznevelés és a gydgypedagogia egy-
mastol elvalaszthatatlan rendszerek, amelyek csak egyiitt képesek valaszt adni a
21. szézad kihivasaira, illetve az 11j és innovativ pedagogiai szemlélet kialakitasara.
A tanuloi diverzitas novekedése, a digitalis tanulasi kdrnyezetek térnyerése, vala-
mint a tarsadalmi esélyegyenldség kérdései mind olyan teriiletek, amelyek integralt
megkozelitést igényelnek.

Jelen kotet a konferencian elhangzott el6adasok és kutatasok rovid kivonatat tartal-
mazza. A tanulmanyok soksziniisége jol tiikkrozi a neveléstudomany komplexitasat.
Az elméleti megkdzelitések és empirikus vizsgalatok egyarant hozzajarulnak ahhoz,
hogy arnyaltabb képet kapjunk a pedagdgiai, a didaktikai, a modszertani folyamatok-
rol, valamint az esélyteremtésrol. Kiilon értéket képvisel, hogy a kotetben helyet kap-
nak a palyakezdd kutatok, egyetemistak munkai is, ezzel is erdsitve a tudomanyos
utanpotlast és a generaciok kozotti szakmai parbeszédet.

Bizunk abban, hogy az itt kdzolt irasok nemcsak a tudomanyos kdzosség szamara
nyujtanak 1j felismeréseket, hanem a gyakorlo pedagogusok mindennapi munkajat is
inspiradljak, végsoé soron mindannyian egyszerre vagyunk tanitok és tanulok egy ko-
z0s tudastérben.

Dr. Kovéacs Enikd
szerkeszto
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[ NEURODIVERZITAS — ELONYOK ES HATRANYOK ]

GYARMATHY EVA
egyetemi tandar
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola
gvarmathy.eva@avkf.hu

Az eldadas a neurodiverzitas jelenségét allitotta a fokuszba a 21. szézadi tarsadalmi
¢s oktatasi kornyezetben. A kiindulépont az volt, hogy a digitalis korszak és a mes-
terséges intelligencia térnyerése alapvetden alakitja at a munka vilagat és a tanulas
természetét, mikozben az oktatasi rendszer sok tekintetben tovabbra is egy multbeli,
elitképzésre szabott logikat kovet.

A neurodiverzitas az idegrendszeri miikodések természetes sokféleségét jelenti.
Az olyan eltérések, mint az autizmus, az ADHD vagy a tanulasi zavarok nem csu-
pan deficitként értelmezhetdk, hanem sajatos erdsségekkel és kihivasokkal jaro va-
riaciok. Az eléadas hangsulyozta, hogy a problémak gyakran nem az egyén muko-
désébdl fakadnak, hanem abbdl, hogy a kornyezet nem illeszkedik megfeleléen az
idegrendszeri sajatossagokhoz. A rugalmas, adaptiv kornyezet kialakitasa ezért
kulcsfontossagu.

Az oktatasi rendszerben jelentésen megnétt a sajatos nevelési igényl (SNI), il-
letve a beilleszkedési, tanulasi €s magatartasi nehézséggel (BTMN) kiizd6 tanulok
aranya. Kiilondsen emelkedett a beszéd- és tanulasi zavarok, az autizmus és a figye-
lemzavar diagndzisok szama. Bar a diagnosztikai rendszer differencialtabba valt, az
oktatas tovabbra is erds szelekcids mechanizmusokat miikodtet, és szamos tanuld
szdmara inkompatibilis kdrnyezetet teremt.

Az eléadasban elhangzott a ,,Homo Informaticus” metafora is, amely a digitalis
kornyezetben szocializalodott generacié mikodésmod;jat irja le: fragmentalt figye-
lem, gyors informaciofeldolgozas, haldzati gondolkodés és azonnali visszajelzés
iranti igény jellemzi. Ezek a sajatossagok nem patologiak, hanem adaptiv valaszok a
megvaltozott kdrnyezetre. A digitalis terek latszolag kielégitik az autonéomia, kom-
petencia és kapcsolodas pszichologiai sziikségleteit, ugyanakkor e kielégiilés gyakran
paradox modon bizonytalansagot is eredményez.

Az elbadas egyik kdzponti lizenete az volt, hogy nem a didkokat kell ,,megjavi-
tani”, hanem az oktatasi kdrnyezetet kell Gjragondolni. A tanuldsi kdrnyezet atalaki-
tasa soran az alabbi megkozelitések keriiltek bemutatasra:

— kalandozo, tapasztalati tanulas,

— gamifikalt, teszteléssel tamogatott mddszeres tanulas,

— szimulacidkra és egyiittmiikddésre épiilo, értd tanulas.
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A ,tesztelve tanulas” (retrieval practice), a pontgylijtéses rendszer, a valasztasi
szabadsag és az egyiittmiikodési lehetdségek mind az autondmia, a kompetenciaérzés
¢s a kapcsolodas erdsitését szolgaljak.

Az elbadas 0sszegzése, hogy a neurodiverzitas nem csupan kihivas, hanem lehe-
téség is: arra 6sztondz, hogy az oktatis rugalmasabba, inkluzivabbé és a human fej-

16dés természetes folyamataihoz igazodova valjon.

Kulcsszavak: neurodiverzitas, tanuldasi kornyezet, idegrendszeri sajatossagok, adap-
tiv kornyezet

~18 ~



A GYERMEKBANTALMAZAS PROBLEMATIKAJAHOZ —
RUCSKA ANDREA EMLEKERE

TRENCSENYI LASZLO
aktivista
Magyar Pedagogiai Tarsasag
mpt.trencsenyi@gmail.com

2008-ban zajlott Miskolcon Rucska Andrea kezdeményezésére egy fontos kutatas,
mely az az évi, nagy port felvert un. ,tanarverés” kihivasara keresett valaszt. Mis-
kolci gyerekeket, fiatalokat ért el az interjuival a kutatas. Az iskolasok agresszidja-
nak megannyi szintjét és valtozatat mutatta ki a publikalt kutatasi beszamold. Egy-
ben felhivta a figyelmet a ,,lancreakcio” torvényére is. Bemutatta a kutatas, miképp
valik a bantalmazott, az agresszio aldozata (tobbnyire gyerek, fiatal) maga is ag-
resszorra, bantalmazéva.

El6adasomban a kutatas f6 megallapitasait idézem fel s szembesitem a kdzel htsz
¢év eltelte utani gyermekvédelmi torténésekkel. A gyermekotthonokban bekdvetke-
zett stlyos atrocitasok okait, gyokereit keresem a hozzaférheto adatok alapjan, fel-
hasznélva a ,,nagy” gyermekvédelmi eposzok (Don Bosco, Makarenko, Korczak,
Sztehlo, Pataki Gyula, Mustd Péter) torténeteit, Hegedlis Judit vonatkozd kutatasi
eredményeit, nemkiilonben a gyermekotthonban nevelkedett, s neveléként Aszddot
is megjart tanitvanyom, Kardos Ferenc ,,torténeteit”.

Az eldadas narrativaja megerdsiti a Rucska-kutatas téziseit. S allast foglalok abban,
hogy a ,,rendészeti” megoldas, a kriminalizalas mennyire veszélyes paradigma ezen
a téren is.

Kulcsszavak: Rucska Andrea, bantalmazas, iskolai agresszio

~19 ~


mailto:mpt.trencsenyi@gmail.com




IDENTITAS, KISEBB’SE(,} ES INKLUZIO
A PEDAGOGIABAN

SZEKCIO 1

SZEKCIOELNOK: DR. HABIL. K. NAGY EMESE






VALYI ISTVAN FIGURAJA ES SZEREPE A SZAKIRODALOMBAN,
A FELSOOKTATASBAN ES A NEMZETISEGI OKTATASBAN —
EGY NAGY SZTORI ES ANNAK UTOELETE

CSERTI CSAPO TIBOR
egyetemi docens
PTE BTK NTI Romologia és Nevelésszociologia Tanszék
cserti.csapo.tibor@pte.hu

A romani nyelv eredetének felfedezése és a nyelvészeti kutatasok torténete dsszeforrt
Valyi Istvan nevével és a koré épiilt torténettel. A sztori kdzponti magja — miszerint
Valyi Istvan a 18. szdzadban, hollandiai tanulmanyai soran felfigyelt arra, hogy indiai
diaktarsai nyelve hasonlit a roma nyelvre, tobb mint 1000 szot jegyzett fel, és Ossze-
vetette 6ket a roma nyelvvel, s egy bécsi lapban tett kozlése nyoman aztan Grellmann,
Pott, s mas nyelvészek tovabbi kutatasokkal igazoltdk az indiai nyelvi kapcsolatot —
alapelemévé valt a roma kdzosség mindennapi tudasanak, sét a tudomanyos, sziikeb-
ben a roma nyelvvel foglalkoz6 szakirodalom is gyakran tényként kezeli. Bar tobb
kutato késobb vitatta a torténet hitelességét (Hancock, 1992, 2000%, 2004°; Willems
1997%; Landauer — Id. Lukacs, 2014°; Forray, 2022°), eloszlatva a romantikus narra-
tivakat, a felfedezés mégis napjainkig €l a nyelvészeti diskurzusban.

A torténet és annak valtozatos interpretacidja iskolapéldaja annak, hogyan valik
egy sztori az altalanos tudas megkérddjelezhetetlen részévé, a nemzetiségi identitas

Hancock, lan (1992). The hungarian student Valyi Istvan and the indian connection of
Romani. The Romani Archives and Documentation Center, The University of Texas at
Austin http://radoc.net/radoc.php?doc=art_b_history_stefanvalyi&lang=&articles=true.
Hancock, Ian (2000). The emergence of Romani as a koiné outside of India. In: Thomas
A. Acton ed.). Scholarship and the Gypsy Struggle: Commitment in Romani Studies. Ro-
manestan Publications, London.

3 Hancock, lan (2004). New thoughts on Romani origins. In: Marsh & Strand, 2004. Lucassen,
Leo (1996). Zigeuner. Geschichte eines politischen Ordnungsbegriffes in Deutschland
1700-1945. Bohlau Verlag, Koln.

4 Willems, Wim (1997). In Search of the True Gypsy: From Enlightenment to Final Solution.

Routledge, New York.

Lukacs Agnes (2014). 235 éve halt meg Wali Istvan. Reformdtus Cigdnymisszio, https:/

ciganymisszio.reformatus.hu/hirek/235-eve-halt-meg-wali-istvan/

Forray R. Katalin (2022): Romoldgia. Kutatdastol az oktatasig. Oktatas és tarsadalom 8.

Gondolat, Budapest.
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elemévé, hogyan alakul, hogyan szervesiil az akadémiai tudas részévé, s mit tud ebbdl
atadni a nemzetiségi oktatas.

Az elbadés ezt a folyamatot vizsgalja a dokumentumelemzés modszerével,
melynek soran a torténetet feldolgozé tudomanyos irasmiivek (60 db), doktori disz-
szertaciok (8 db), ismeretterjesztd irasok (35 db) és cigany népismereti tankdnyvek
(11 db) vizsgalata tortént meg.

Kulcsszavak: romani nyelv, nyelveredet
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AZ ALTALANOS ES KOZEPISKOLAI TORTENELEMTANKONYVEK
ROMOLOGIAI TEMAJU ANYAGAI A SZAMOK TUKREBEN

BORBANDI BALINT
doktorandusz
Pécsi Tudomanyegyetem, Bélcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola
borbandi.balint98@gmail.com

Terestyéni Tamas 2002-ben Osszesen 83 kozépiskolai — gimnaziumoknak és szak-
képzo iskolaknak szant — torténelem- és tarsadalomismeret (allampolgari ismeretek)
tankonyvben (Terestyéni, 20047, 2005%), mig Balazs Anna és munkatéarsai 2014-ben
Osszesen 53 altalanos és kozépiskolai torténelem-, allampolgari ismeretek, ember- és
tarsadalomismeret, valamint etikatankonyvben (Balazs et al., 2014°) vizsgaltak a ci-
ganyokkal, romakkal kapcsolatos tananyagtartalmakat mennyiségi és mindségi
szempontbol. Eldaddsomban arra vallalkozom, hogy a Terestyéni Tamas altal alkal-
mazott kvantitativ modszertant (terjedelemelemzés, témaelemzés stb.) dtemelve vizs-
galjam meg a 2020-as Nemzeti alaptanterven alapulo, 2024/2025. tanév koznevelési
tankonyvjegyzékén szerepld altalanos iskolai és gimnaziumi torténelemtankonyve-
ket. Osszesen 17 db tankényv kvantitativ szemponta elemzésére keriilt sor. A tan-
konyvekhez tartozd munkafiizetek nem képezik részét jelen vizsgalati mintanak, mi-
vel elemzésiik sajatos, a tankdonyvekhez képest részben eltérd szempontrendszert igé-
nyel. A vizsgalat célja, hogy feltarja a pozitiv és negativ tendenciakat a 2002-es és
2014-es vizsgalatokhoz képest a romoldgiai tananyagtartalmak vonatkozasaban.
Az elemzett tankdnyvek koziil mar tobb is tartalmaz a ciganysaggal kapcsolatos at-
fogo, korszakokon ativel — a tankonyvekkel szemben tamasztott kritériumokat szem
eldtt tartva — kovetkezetesnek tekinthetd tananyagokat. Osszefoglaloan elmondhatd,

7 Terestyéni T. (2004). Fekete pont. A kozépiskolai torténelem- és tarsadalomismeret-tan-

konyvek romakkal kapcsolatos tartalmai. Beszéld, 9 (5). http://beszelo.c3.hu/cikkek/fe-
kete-pont [2025.05.09.]

8 Terestyéni T. (2005). Kozépiskolai tankdnyvek etnikai tartalmai. In: Neményi M. & Sza-
lai J. (szerk.). Kisebbségek kisebbsége. A magyarorszagi ciganyok emberi és politikai jo-
gai. Uj Mandatum, Budapest, 283-315.

 Balazs A. — Menesi L. — Horvath B. — Varga K. (2014). Fekete pont 2014. 4 cigdnysdg
reprezentdcioja az altalanos- és kézépiskolai tankényvekben. https://issuu.com/monitor-
nyitottmuhely/docs/monitor_fekete pont 2014 tank nyvk [2025. 05. 02.].
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hogy a korabbi kutatasokhoz képest tapasztalt pozitiv iranyu tendencidk mellett to-
vabbi mennyiségi és mindségi valtoztatdsokra, javitasokra van sziikség a hazai tan-
konyvekben ahhoz, hogy a kdznevelésben tanuld diakok multiperspektivikusan, ar-
nyaltan ismerkedhessenek meg a ciganysag torténetével, kulturajaval, szokasaival.

Kulcsszavak: romologia, torténelemtankonyv, tartalomelemzés
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A NEMZETI ES AZ EUROPAI IDENTITAS KAPCSOLATA
AZ ALTALANOS ISKOLAI FOLDRAJZOKTATASBAN —
HAT ORSZAG OSSZEHASONLITO ELEMZESE

BERES ANDRAS!" — HONT ZSANETT! — TATJANA RESNIK PLANINC? —
BOCKOVAC TIMEA ANITA"* - VEGH ANDOR' — KOSA REKA* —
PUNKOSTI ILKA-MONIKA® — SZEKELY EDINA® — BRAUN EVA‘-

MOLNAR-KOVACS ZSOFIA'
doktorandusz
\Pécsi Tudomanyegyetem; *Univerza v Ljubljani
3Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku
4Univerzita Komenského v Bratislave
SSapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem
®Karpataljai Pedagdgus-tovabbképzé Intézet
Yheres.andras2@pte.hu

A foldrajzoktatas kiemelt szerepet jatszik a térbeli gondolkodas és a kollektiv identi-
tas formalasaban. Eurdopa nem pusztan tananyagtartalomként jelenik meg, hanem
olyan szervezdelvként is, amelyen keresztiil a tantervek a térbeli 1éptékek meghata-
rozott sorrendjében vezetik végig a tanulokat, ezaltal alakitva a nemzeti és eurdpai
hovatartozas értelmezését. Kutatasunk azt vizsgalja, miként jelenik meg az eurdpai
dimenzid az altalanos iskolai foldrajztantervekben hat kozép- és kelet-eurdpai or-
szagban (Magyarorszag, Szlovakia, Romania, Horvatorszag, Szlovénia és Ukrajna).

Az eldadas a kritikai politikai szocioldgia és a teriileti identitaselméletek keretében,
kvalitativ médon vizsgalja a hat orszag jelenleg hatalyos nemzeti tanterveit és kerettan-
terveit, kiilonds figyelmet forditva az uralkodo térbeli logikakra, Eurdpa és az Eurdpai
Uni6 tematikus és kompetenciaalapu keretezésére.

Az eredmények alapjan a hat orszag tantervei harom csoportba sorolhatoak. Mig
Szlovénia és Horvatorszag esetén az eurdpai dimenzié megjelenése magas foku, addig
Magyarorszag ¢s Ukrajna esetén a nemzeti nevelés keriil inkabb fokuszba a foldrajz-
oktatasban. Fontos tovabbi eredmény, hogy az eurdpai dimenzi6 megjelenése nem
egyenesen aranyos az EU-tagsag id6tartamaval.

Az elemzésiink ravilagit arra, hogy az identitdsformalas a foldrajzi tantervekben
gyakran rejtetten valosul meg. Az eredmények jelentds heterogenitast jeleznek a
posztszocialista régidban, és ramutatnak arra, hogy a tantervi identitaspolitikak mi-
ként tiikrozik a torténelmi 6rokségek, a kortars politikai orientaciok és a nemzetfeletti
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integracios folyamatok k6zotti 6sszetett viszonyukat, megkérdéjelezve az oktataspo-
litikaban gyakran feltételezett linearis eurdpaizalasi palyékat.

Kulcsszavak: térbeli szekvendalas, foldrajztanterv, europai dimenzio, teriileti identi-
tds, posztszocialista orszagok, Kozép- és Kelet-Europa
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KOZOS TUDASTER KISEBBSEGI KORNYEZETBEN —
IDENTITASFEJLESZTO EGYUTTMUKODESI PROJECT
KOZEPISKOLASOK, EGYETEMISTAK ES PEDAGOGUSOK RESZVETELEVEL
NAGYVARADON

VIGH IVETT-BARBARA
egyetemi tandrsegéd / doktoranda
Partiumi Keresztény Egyetem / Eszterhdazy Karoly Katolikus Egyetem NTDI
v.ivett.barbara@gmail.com

A személyes és kozosségi identitas alakuldsa kiemelten fontos kérdés kisebbségi kor-
nyezetben, ahol az egyén folyamatosan tobbféle nyelvi és kulturdlis értékrendszer
kozott tajékozodik. Az identitasfejlesztés ebben a kontextusban nem kizardlag egyéni
pszichologiai folyamat, hanem tudatosan tamogathato pedagogiai feladat is, amely
hozzajarul az 6nazonossag megerdsitéséhez, a kozosséghez tartozas élményéhez és a
tarsadalmi részvételhez. Az oktatasi intézmények — a kdzneveléstdl a felsGoktatasig
—kiilonosen fontos szerepet toltenek be abban, hogy teret biztositsanak az identitasrol
val6 gondolkodésnak, parbeszédnek és reflektiv tanuldsnak.

Az elbadas egy olyan 1) (2025/2026-0s tanév), nagyvaradi, kisebbségi kornyezet-
ben mitkddoé identitasfejleszté projektet mutat be, amelyben kdzépiskolai diakok (15
6), egyetemi hallgatok (15 £6) és pedagdgusok (15 6) egyarant aktiv résztvevoként
vehetnek részt. A kezdeményezés 6 célja egy olyan kozos tudastér létrehozasa volt,
amelyben a kiilonb6z6 oktatasi szintek szerepldi nem elkiiloniilten, hanem egyiittmii-
kodve, egymastol tanulva vesznek részt az identitasformalodas tamogatasaban.

A projekt soran megvalosulo tevékenységek a helyi kulturalis és tarsadalmi kontex-
tusra, a személyes tapasztalatokra és a kozds reflexiora épiilnek az irodalom, a szinhaz
¢s a muzeum bevondasaval. A targyi tudas mellett, a kozépiskolasok és az egyetemi hall-
gatdk szamara a program az dnazonossag és a kozosséghez tartozas kérdéseinek tuda-
tositasat segitheti, mig a pedagégusok mentori és facilitatori szerepben szerezhetnek
gyakorlatkozeli pedagogiai tapasztalatot. Ugyanakkor az ¢ részvételiik biztositja a
szakmai keretet is, amely elGsegiti a koznevelés és a felsGoktatas kdzotti parbeszédet.

Az elbadas célja annak bemutatasa, hogy miként jarulhat hozza egy ilyen tipusu,
interszintli egyiittmiikodés az identitasfejlesztéshez kisebbségi kdrnyezetben, és ho-
gyan értelmezhet6 a kdzos tudastér mint €16, tanulo kdzosség.

Kulcsszavak: identitdsfejlesztés, kisebbségi kornyezet, kozos tudastér
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A NEMZETISEGI NEVELES ES OKTATAS LETSZAMARANYAINAK
ALAKULASA A 21. SZAZADBAN

SEBESTYEN KRISZTINA
adjunktus
Gal Ferenc Egyetem
kriszti.se(@gmail.com

A nemzetiségi nevelésben, oktatasban résztvevok aranya alakulasanak hatterében
tobb ok is allhat, példaul jogszabalyi valtozdsok. Masrészt az, hogy mennyien tartjak
fontosnak a nemzetiségiikhdz tartozoé ismeretek atadasat gyermekeik szamara, vagy
az, hogy a sziilok tudastdbbletet, jobb jovébeli munkaerdpiaci esélyeket latnak abban,
ha a gyermekiik nemzetiségi intézménybe jar, és ezzel egyiitt nemzetiségi nyelvet,
kultarat (is) tanul (Szépe, 2000; Markus — Golcz, 2018). Tovabbi ok lehet a lakohely
¢s az intézmény tavolsaga, mert ha egy kisebb telepiilésen csak egy intézmény mii-
kodik (Torok, 2004; Mandoki, 2025), és a sziiloknek nincsen lehetdségiik messzebbre
utaztatni a gyermekeiket, akkor ezt az intézményt fogjak valasztani fenntart6tol fiig-
getleniil (Hegedis, 2020; Sebestyén, 2023).

Eléadasunkban oktatasstatisztikai adatok (Csécsiné Marias et al., 2015; Oktatasi
Hivatal, 2025) alapjan azt vizsgaljuk, hogy a 21. szazadban eddig hogyan valtozott a
nemzetiségi nevelési-oktatasi intézményekbe (6voda, altalanos iskola, kdzépiskola)
jaré gyermekek/tanulok aranya. Vizsgaljuk tovabba, hogy vannak-e magasabb aranyt
mutato évek, illetve vannak-e kiilonbségek az adatokban nemzetiségenként €s intéz-
ménytipusonként.

Eredményeink szerint a vizsgalt években tobbnyire egyenletes 1étszamarany lat-
haté nemzetiségenként és intézménytipusonként. Az egyes nemzetiségeknél eltérd
modon jelenik meg az 6vodaba, illetve az altalanos iskolaba jaré gyermekek/tanulok
aranya, mert példaul a német nemzetiségnél az altalanos iskolasokndl mutathatok ki
magasabb aranyok, mig a szlovak nemzetiség esetében az 6vodasoknal, viszont a ci-
gany/roma 6vodas, valamint altalanos iskolas gyermekek aranya kozel hasonld min-
den vizsgalt évben. Az adatok hatterében allé okok vizsgélatahoz tovabbi kutatdsok
sziikségesek, de ok lehet példaul az adott nemzetiségek kiillonb6z6 szamu intézmé-
nye, illetve az, hogy ha az intézménytipus egyetlenként miikodik a telepiilésen. A
2012/2013-as tanévnél és az ezt kdvetd években tobb nemzetiséghez tartozo adat is
emelkedett, ez jogszabalyi valtozasra utalhat.

Kulcsszavak: nemzetiségi nevelés és oktatds, oktatasstatisztika
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A ROMA DIAKOK TANULASI UTJAINAK SOKFELESEGE

PALCUT-BERECZKI ANDREA BRIGITTA
oraado tanar
Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad
boerbereczki.andrea@yahoo.com

Az eldadas egy, a roma diakok oktatasat vizsgald tanulmanykotet fébb eredményeit
¢s tanulsagait mutatja be. A kotet kiillonb6z6 tudomanyteriiletek nézépontjait és em-
pirikus kutatasok tapasztalatait kapcsolja 0ssze annak feltarasara, hogy az oktatds mi-
ként jarulhat hozza a tarsadalmi egyenlétlenségek Gjratermeléséhez vagy éppen csok-
kentéséhez.

Az el6adas hangstlyt helyez a roma didkok tanulasi ttjainak sokféleségére, az intéz-
ményi felel6sség kérdésére, valamint az egyiittmiikddés és tudasmegosztas lehetdsége-
ire. Célja, hogy parbeszédet kezdeményezzen kutatok, pedagdgusok és szakpolitikai
szereplok kozott egy befogadobb és igazsagosabb oktatasi jovo érdekében.

Kulcsszavak: tarsadalmi egyenlotlenségek, roma didkok, tanuldsi utak sokfélesége
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UTOLSOKBOL ELSOK —
A MESTERSEGES INTELLIGENCIA MINT TARSADALMI INKLUZIO
ESZKOZE A ROMA KOZOSSEGEKBEN

ZUTI PAL' - HAINALNE GAL EDINA? - SZECSI JENO?
"nyugdijas kutatétandr
Al literacy és Al-kompetenciakeretek oktatdasi szakerto
Al-alapu oktatasi és felndttképzési innovdcios szakérto
AI-EdTech és digitalis kultura szakérto
dr.zuti@gmail. hu
2képzési-nevelési igazgato
Magyar Piinkésdi Egyhaz Orszagos Ciganymisszio
hajnalnege(@remenyhir.hu
3projektmenedzsment osztdlyvezetd
Magyar Piinkésdi Egyhaz Orszagos Ciganymisszio

szecsij@remenyhir.hu

A magyarorszagi roma kozosségek strukturalis kihivasokkal szembesiilnek, amelyek
siirg6s valaszt igényelnek. A digitalis korszak 1j lehetéségeket kinal, de fennall a
veszélye, hogy a leszakadas tovabb mélyiil. A jovotudatos oktatas kialakulasaban a
mesterséges intelligencia (Al) és a tarsadalmi inkluzié dsszekapcsolasa stratégiai je-
lent6séggel bir. A HUSRB RISE Al projekt és az Orszagos Cigany Misszio (MPE
OCM) Digitalis tehetséggondozas a jové munkahelyeiért programja lehetéséget nytjt
e szinergiak feltarasara.

A prezentacios eldadas azt vizsgalja, hogyan integralhat6 az ligynokalapu és ge-
nerativ Al a roma és hatranyos helyzetii fiatalok digitalis kompetencia fejlesztésébe,
milyen szerepet jatszanak az innovativ tanulasi terek (RomaAllab laborok) az inklu-
ziv technoldgiai oktatasban. A prezentaciostruktiraval tudomanyos megkozelitést
parositunk a gyakorlatorientalt, k6z6sségi relevanciaval, bemutatva a mesterséges in-
telligencia és az inkluziv oktatas szinergiait a jovotudatos pedagogia épitésében.

Bemutatjuk a roma kozosségek jelenlegi tarsadalmi helyzetét és az inkluzio siirgetd
sziikségességét, a digitalis €s Al-kompetenciafejlesztés, a vallalkoz6i kompetenciak,
kaerOpiaci sziikségletekhez igazitott jovOtudatos oktatasban. Az eléadas kiemeli az
oktatdi szerepet a digitalis transzformacioban, a mentoralas jelentdségét az egyéni
fejlédésben, és a technologiai hozzaférhetoség biztositasanak kihivasait az emlitett
célcsoportok szamara. A roma kozosségek erds szocialis kohéziot, csaladi értékeket
és kozoOsségi rezilienciat mutatnak. Az Al-alapi megoldasokkal ezeket az
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eréforrasokat tudjuk mobilizalni és amplifikalni — az etikus és AI-EdTech fejlesztés
segitségével. Célunk inspirdlni egy inkluziv, digitalis technologia éltal tamogatott j6-
vot!

A tarsadalmi inkl0zi6 javitasanak egyik f6 kihivasa, a roma ¢€s hatranyos helyzetii
fiatalok tehetséggondozasaval és annak pedagdgiajaval kapcsolatos tudoményos ku-
tatasok értékének felismerése.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, digitalis tehetséggondozas, roma fiatalok,
inkluziv oktatas, digitalis és Al kompetenciafejlesztés, feleldsségteljes Al, jovotudatos
gondolkodds, hatdaron atnyulo egyiittmiikédés, vallalkozoi kompetenciak, digitalis
tartalomkeszités, pedagogiai innovacio, korai iskolaelhagydas megelozése, mentora-
las, digitalis diverzitds
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PEDAGOGUSSZEREP ES NEURODIVERZITAS

ROZSA ERZSEBET
tagintézményigazgato-helyettes
tanito és kozépiskolai pedagogiatanar
mesterpedagogus
Kossuth Lajos Evangélikus Ovoda, Altalénos Iskola és AMI, Gimndzium,
Pedagogiai Szakgimndzium és Technikum
rozsazsoka07@gmail.com

Kivételes kihivas elé allitja a pedagdgusokat az atipikus idegrendszert és viselkedésii
diakok integraldsa, még inkabb inkluzidja az intézményi oktatas rendszerébe. Egy-
szerre kell alkalmazkodni és eredményesen helytallni a tanteremben és megfelelni a
minden szint{ €s spektrumu elvarasoknak szakmailag, emberileg.

A cél, hogy kiterjessziik, milyen pedagdgiai megkdzelités segitheti a neurodi-
vergens gyerekek tanorakba és osztalykozosségbe illesztését, olyan konkrét mod-
szerek, eszk6zok tdmogatasaval, melyek kétiranyuan inspiralnak, motivalnak a ko-
z0s szandékért, igy csokkenthetik a kiégés kockazatat.

A kutatds modszere egyrészt sajat szerkesztésii, pedagogusok kérddive alapjan a
vélemények elemzése, masrészt kiprobalt empirikus pedagogiai stratégiak prezenta-
lasa. Olyan lehetséges pedagogiai kapaszkodok, amelyek reziliens utat mutathatnak
a szakmai, a tanuldi, a sziil6i igényekhez valé alkalmazkodasban, segithetnek a pe-
dagogusok megtartasiban.

A kérddivek eredménye szerint a pedagogusok szamara kihivas a neurodivergens
gyerekek oktatasa-nevelése, nyitottak az edukaciora, kulcsfontossagt a timogatas a
biztonsagos szakmai hattér megteremtéséhez és a pedagdgiai eszkoztar bovitéséhez.
A mindennapi gyakorlatban a proszocialis viszonyulason tal kiugré a szakmai kdzos-
ségek és alkalmak, a fejleszté- és gyogypedagdgusok szerepe, kooperacioja.

A kapott szamadatok és tapasztalatok alatamasztjak, hogy a megfelel6 pedago-
giai utak alkalmazasaval esélyes lehet a k6zos céli optimalis tanuldsi kornyezet
megteremtése.

A zar6 kovetkeztetés, hogy elengedhetetlen a pedagdgusok tudatos szubvencidja,
rendszerszintli szakmai egylittgondolkodassal.

Kulcsszavak: neurodiverzitas, kihivas, tamogatas, biztonsdg
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KOZOSSEGIMEDIA-HASZNALAT ES KULTURALIS IDENTITAS
A ROMA KOZEPISKOLASOK KOREBEN

K. NAGY EMESE
egyetemi docens
Miskolci Egyetem, BTK, Tanarképzd Intézet, féigazgato
emese.nagy@uni-miskolc.hu

Az eldadas célja a digitalis egyenldtlenségek és a kulturalis részvétel dsszefliggéseinek
feltarasa, kiilonds tekintettel a magyarorszagi és a romaniai magyar nyelvii roma ko6zos-
ségekben €16 kozépiskolas korosztaly helyzetére. A kutatas arra keresi a valaszt, hogy
miként hat a digitalis technologiakhoz vald hozzaférés és azok hasznalatanak modja a
roma kdzépiskolasok tarsadalmi részvételére, valamint a kulturalis 6rokség megorzésére.

A vizsgalat kvalitativ és kvantitativ modszereket egyarant alkalmazott: szakirodalmi
elemzésre (elsdsorban Castells, 2001; van Dijk, 2006; Daniels, 2012), interjukra roma ko-
z0sségek kozépiskolas tagjaival, valamint a kulturalis részvétel mintazatainak 6sszehason-
litd elemzésére kertilt sor. A digitalis megosztottsag kérdését interdiszciplinaris keretben
targyaltuk, figyelembe véve a tarsadalompolitikai, kulturalis és oktatasi szempontokat.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a digitalis technologiak valoban képesek hozzaja-
rulni a kulturdlis 6rokséghez valo hozzaféréshez és a tarsadalmi részvétel erdsitéséhez,
azonban a digitalis szakadék fennmaradasa jelentOs gatat szab e folyamatnak. A vizsgalt
két orszag roma kozépiskolasok esetében megfigyelhetd, hogy elsésorban a tarsadalmi-
gazdasagi hatranyok miatt az internet és a digitalis platformok hasznalata korlatozott, ami
tovabb mélyiti az egyenldtlenségeket (Matache & Bhabha, 2020).

A kutatas alapjan javasolt a digitalis kompetenciak fejlesztése célzott oktatasi
programokkal, a hatranyos helyzetli csoportok szamara elérhetd tdmogatasi rendsze-
rek bovitése, valamint a kdzosségi kulturalis kezdeményezések erdsitése. Fontos to-
vabba az allami és civil szereplok egyiittmiikddése a digitalis befogadas eldsegitésé-
ben, hogy a technoldgia valdban hozzajarulhasson a tarsadalmi integraciohoz.

Tovabbi kutatasok sziikségesek a digitalis technologiak hosszu tava hatdsainak
vizsgalatara a kulturalis részvételben, kiilondsen a fiatal generaciok kdrében. Emel-
lett érdemes szélesebb korben nemzetkdzi sszehasonlitasokat végezni, amelyek fel-
tarjak, hogy maés eurdpai orszagokban milyen jo gyakorlatok sziilettek a digitalis
es¢lyegyenldség elomozditasara, a roma kozosségek szamara (Tufekei, 2015).

Kulcsszavak: kézosségimédiahasznalat, kulturalis identitas, roma kozépiskolasok
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A GYERMEKET KORULVEVO PEDAGOGIAI KORNYEZET
UJRAGONDOLASA AZ OVODABAN

BOCSINE PERCZE ANDREA
mesterpedagogus
szakvizsgazott minéségfejleszts, mentorpedagogus és kézoktatds vezetd
taniigyigazgatasi auditor és tréner
foigazgato
Bélapatfalvai Szdzszorszép Ovoda, Béleséde és Konyha
bocsine.andrea66@gmail.com

Az 6vodai nevelés alapprogramja is tartalmazza, hogy a targyi, pedagogiai kornyezet
meghatarozé szerepet jatszik a gyermekek személyiségfejlédésében. Kiemeli, hogy
a gyermekeket koriil vevo kornyezet legyen otthonos, baratsagos, jatékra és tevé-
kenységre motivalo.

Az eléadasomban szeretném bemutatni, hogyan alakithat6é ki tudatosan olyan
gyermekbarat, inspirald kornyezet, amely tamogatja a gyermekek tanuldsi motivaci-
ojat, érzelmi biztonsagat, amely kielégiti a 21. szazad gyermekeinek a sziikségleteit,
sajatos igényeit.

Reggio Emilia pedagogiai szemlélete szerint a kdrnyezetnek nemcsak hattér funk-
cidja van, hanem ,,lathatatlan, harmadik pedagogusként” kell miikddnie, inspiralva,
kihivast jelentve, és a gyerekek tanulasat, gondolkodasat és viselkedését segitve. E16-
adasomban szeretném bemutatni, hogyan alakithaté ki tudatosan olyan gyermekba-
biztonsagat, amely kielégiti az alfa generacios, s6t a 2 év mulva érkezo béta genera-
cios gyermekek sziikségleteit, sajatos igényeit.

El6adasomban ismertetem a gyermekbarat kornyezet alapelveit, legfontosabb jel-
lemzdit: biztonsag; rugalmassag; harmoniat araszto szinek, formak, anyagok; gondol-
kodast, kreativitast, Snmegvalositast, szabad dnkifejezést segitd eszk6zok; szabad moz-
gas lehetOségét biztosito terek stb. A pedagogiai kérnyezethez hozzatartozik az 6voda
udvara is, amely ugyanolyan pedagogiai értékkel bir, és ugyanolyan nevelési és tanulasi
tér, mint a csoportszoba. Egy ujragondolt pedagogiai kdrnyezetben az udvar nemcsak
jatszohely, hanem olyan kdrnyezet, amely hozzajarul és sokoldalian tdmogatja gyer-
mekek fejlodését, az élményalapi tanulasat, és noveli a gyermekek motivaciojat.
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Zarasként kiemelem, hogy mindehhez sziikséges egyfajta szemléletmodvaltas is,
hiszen tudni kell szakitani a hagyomanyokkal, konvencidkkal és merni kell kisérletezni,
prébalkozni, tudatosan tervezni. Maria Montessori gondolatai alapjan: ,,Az 6voda az a
hely, ahol a gyerekeknek szarnyakat adnak, hogy repiiljenek.” Ilyen évodaban a gyer-
mekek szabadon fejlédhetnek, mert ezt a tamogatd kornyezet lehetdvé teszi.

Kulcsszavak: pedagogiai kornyezet, ovoda, szemléletmodvaltas
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MUNKA JELLEGU TEVEKENYSEGEK AZ OVODABAN —
TAPASZTALATOK, LEHETOSEGEK

RABAI DAVID
adjunktus
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
david.rabai67@gmail.com

A munka jellegii tevékenységek ovodai jelenségérol mar az dtvenes évektdl kezdve
tesznek emlitést az alapprogramok. A gyermeki munka a jelenleg hatalyban 1év6
Alapprogramban szintén szamon van tartva ugyantgy funkciokkal és feladatokkal
ellatva, mint a tobbi tevékenység. Eddig azonban kevés a szamottevé mélyrehato tu-
domanyos igényl vizsgalat a téma kapcsan, ami mindenképpen befoltozandé résként
jelentkezik az 6vodapedagogia tudomanyteriiletén beliil. Ennek okaival és lehetséges
megoldasaival is szeretnénk foglalkozni az el6adasban.

Jelen eldadés célja, hogy ismertesse a gyermeki munka 6vodaban megjelend tipu-
sait, tevékenységbe agyazott lehetdségeit és megossza tapasztalatait a hallgatoi kép-
z¢€s ilyen jellegii részleteirdl. Cél még, hogy egy pilotkutatas kapcsan ismertesse az
altalunk megkérdezett mentorpedagdgusok (N = 49) véleményét a munka jellegi te-
vékenységekrol, azok gyakorlatban megjelend alkalmazasi lehetdségeirdl. Mind-
emellett szeretnénk a tevékenységre vonatkozé jovobeli elképzeléseinket is megosz-
tani, melynek célja els6sorban az 6vodapedagogus képzés ilyen jellegii hatékonyabba
tétele, valamint a gyakorl6 pedagdgusok modszertani megujitasa.

Témank targyalasa az imént felsorolt teriiletek feltarasanak igénye miatt indokolt, az
eléadassal szeretnénk részint felkelteni a kutatok, pedagdgusok figyelmét a teriiletre vo-
natkozolag, részint pedig a gyakorlatban hasznosithat6 lehetdségeket kinalni az érdeklo-
dok szamara. A tapasztalatok és az empirikus eredmények tiikrében pozitiv elmozdulas
tapasztalhat6, ami mindenképpen biztato és prosperalo a jovére nézve, de lathatd, hogy
sok feltaratlan szegmens van még, amelyek tovabbi vizsgalatra érdemesek.

Kulcsszavak: ovodapedagogia, ovodapedagogusok, munka jellegii tevékenységek,
alapprogramok, pilotkutatas
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DIGITALIS ESZKOZOK AZ OVODAI NEVELESBEN —
OVODAI DIGITALIS GONDOLKODASFEJLESZTO ESZKOZOK RENDSZEREZESE
A PEDAGOGUSKEPZES TAPASZTALATAI ALAPJAN

FENYO IMRE
egyetemi docens
DE GYGYK
fenyo.imre@ped.unideb.hu

A digitalis kompetenciak fejlesztése mar az 6vodaskorban is egyre hangsulyosabb
pedagogiai feladatta valik, amely ) modszertani és szemléleti kihivasokat tdmaszt az
o6vodapedagogus-képzéssel szemben. A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Gyogypedagogiai Karanak ovodapedagogus-képzésében kiemelt figyelmet forditunk
a hallgatok digitalis gondolkodasfejlesztd eszkozokkel valdo megismertetésére, azok
pedagogiai értelmezésére és tudatos alkalmazasara. A képzés célja nem pusztan az
eszkdzhasznalat elsajatitasa, hanem a digitalis eszk6zok mogotti gondolkodasfej-
lesztd potencial felismerése és értékelése.

Az 6vodai digitalis gondolkodasfejlesztd eszkdzok vilaga rendkiviil sokszinti és ré-
tegzett: a korai algoritmikus gondolkodast tamogato, egyszerli robotjatékoktol — mint
példaul a Bee-Bot — egészen az dsszetett, modularis rendszerekig, mint az mTiny Dis-
covery Kit, tobb generacionyi fejlesztés all a pedagdgusok rendelkezésére. Ezen esz-
kozok pedagogiai hatékonysaga, fejlesztési fokusza és alkalmazhatésaga azonban je-
lent6s eltéréseket mutat, amelyek tudatos értékelést és rendszerezést igényelnek.

El6adasunk célja, hogy bemutassa az 6vodapedagogus-képzés soran felhalmozo-
dott tapasztalatainkra épiild, empirikus megfigyeléseken és oktatasi gyakorlaton ala-
puld értékelési és osztalyozasi szempontokat. Ezek segitségével a digitalis gondolko-
dasfejleszto eszk6zok pedagdgiai célokhoz illesztett, tudatos kivalasztdsa és alkalma-
zésa valik lehet6vé. Az altalunk kialakitott kategériarendszer figyelembe veszi az
eszkozok komplexitasat, a fejlesztett kognitiv miiveleteket, az életkori sajatossago-
kat, valamint az 6vodai pedagogiai gyakorlatba vald beagyazhatdsagot.

Az elbadas elméleti jelentdsége abban rejlik, hogy hozzéjarul a digitalis pedagogia
¢s a kora gyermekkori gondolkodasfejlesztés dsszekapcsolasahoz, mig gyakorlati rele-
vanciajat az 6vodapedagogusok és képzok szamara is alkalmazhato értelmezési és don-
téstamogato keretrendszer adja. Eredményeink hozzajarulhatnak a tudatos, reflektiv és
gyermekkdzpontl digitalis eszkozhasznalat elterjedéséhez az 6vodai nevelésben.

Kulcsszavak: digitdlis eszkoz, ovodai nevelés, ovodapedagdgus képzés
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HANGOKRA HANGOLVA —
A FONOLOGIAI TUDATOSSAG JATEKOS FEJLESZTESE

HEGEDUS-PASZTOR LILLA
doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
pasztor.paszti@gmail.com

A fonologiai tudatossag vagy mas néven hangtani tudatossag a nyelvi rendszeriink
azon része, amely a szavak belsd szerkezetéhez vald hozzaférést teszi lehetove,
vagyis altala képesek lehetiink a szavakat kisebb-nagyobb alkotoelemeikre bontani
(Csépe, 2006; Juhasz, 2025). Napjainkban a gyermekeket neveld intézmények egyik
legfontosabb kihivésa, hogy mindenki szamara biztositsak a sikeres iskolakezdéshez
sziikséges megfeleld nyelvi alapokat. Eppen ezért, mindinkabb kozéppontba keriil a
korai prevencio €s a célzott fejlesztés. A fonoldgiai tudatossag meghatarozasa a szak-
irodalomban eltérd lehet, abban azonban egyetértés mutatkozik, hogy alapvetd sze-
repet jatszik a tanulési folyamatokban. Az dvodaskorban végzett, az emlitett képes-
ségre iranyulo hangtani jatékok eldsegitik a késGbbi olvasas-iras elsajatitasat, ezaltal
tamogatjak a sikeres tanulast. A fonoldgiai tudatossag meglétének fontossaga évrol
évre szélesebb korli igazolast nyer (Haga & Pintér, 2021; Jordanidisz, 2022), azonban
a gyakorlatban mégsem eléggé elterjedt a fogalom ismerete, fejlesztésének lehetdsé-
gei. A kutatas célja egyrészt a fonologiai tudatossag fogalmanak és jelentdségének
bemutatasa kiilonbozé elméleti megkozelitések mentén, tovabbi célja egy kisérleti
fazisban 1évo fejlesztoprogram ismertetése, amely az 6vodabol iskolaba valo atmenet
tamogatasat szolgalja. A program jatékos, az életkori sajatossagokhoz igazodo felada-
tok segitségével fejleszti a nyelvi képességeket, 0j lehetoségeket teremtve az dvodape-
dagdgusok szamara a korai megsegités és a szakemberekkel valé egylittmiikddés terén.

Kulcsszavak: nyelvi fejlesztés, fonologiai tudatossag, egyiittmiikédés, jatékos tanulas
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A SZULOI MESEOLVASAS GYAKORISAGANAK KAPCSOLATA
AZ OVODASKORU GYERMEKEK GYORS KEPMEGNEVEZESI
TELJESITMENYEVEL — KULONOS TEKINTETTEL A HATRANYOS
HELYZETU GYERMEKEKRE

TOTH KINGA
gvogypedagogus-logopédus / doktoranda
Borsod-Abauj-Zemplén Varmegyei Pedagogiai Szakszolgalat Mezokovesdi Tagintézménye /
EKKE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola
bringame(@gmail.com

A beszéd elsajatitasanak képessége nem pusztan velesziiletett adottsag, hanem rész-
ben az idegrendszer érésének, részben pedig a gyermek aktiv nyelvi tapasztalatainak
eredménye. A kisgyermek mar ¢€lete els6 éveiben jelentés mennyiségii nyelvi ingert
képes befogadni, és bar még nem ért mindent, de a kommunikaciéban aktivan részt
vesz (Falus, 2006").

A hatranyos helyzetli gyermekek szociokulturalis hattérbol fakadoéan gyakran kor-
latozott nyelvi kddot hasznald kornyezetben nevelkednek, ami nyelvi késést vagy hat-
ranyt eredményez (Hegedlis, 2021%). Ezek a deficitek az intézményes nevelés-oktatéas
¢éveli alatt sem szlinnek meg teljes mértékben, vagy csupan kismértékben csokkennek,
annak ellenére, hogy az 6vodanak hatranykompenzalo szerepe lenne. A nyelvi hatrany
strukturalis természet(i, multifaktorialis jelenség, amelyben az alacsony szociodokono-
miai statusz (SES), az élményhiany, a sziik szokincs, az egyszeriisitett mondatszerke-
zetek (Bernstein korlatozott kodja), valamint a csaladi beszédmintdk mindsége €s
mennyisége egyarant szerepet jatszanak (Pékné, 2022%). A korai nyelvi fejlédés azon-
ban az iskolai sikeresség egyik legfontosabb elérejelzdje. (Bona-Muranyi, 2022*)

A gyors automatizalt megnevezés (Rapid Automatized Naming, RAN) 6vodas-
korban mért teljesitménye az iskolai olvasasi készségek egyik erds eldrejelzdje (Kas

' Falus I (szerk.) (2006). Didaktika: Eiméleti alapok a tanitds-tanulésdhoz. Budapest.
Hegediis R. (2021). Tanulési zavarral kiizd6é gyermekek orszagos kompetenciamérésen
elért eredményei és jellemzdi. Gyogypedagogiai Szemle, 49 (4), 261-277.
3 Pékné Sinko C. (2022). A nyelvi képességek és a csaladi hattér kapcsolata. Debreceni
Neveléstudomanyi Kozlemények, 4, 93—106.
4 Bona J. — Muranyi S. (szerk.) (2022). 4 nyelvfejlédés folyamata. https://ojs.elte.hu/anya-
nyelv-pedagogia/article/view/8872
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és Lukacs, 2020°). Ennek ellenére a magyar nyelvii szakirodalomban kevés kutatas
foglalkozott a sziil6i meseolvasas gyakorisaga és a RAN-teljesitmény kozotti dssze-
fliggésekkel, kiilonds tekintettel a hatranyos helyzetti gyermekekre.

Jelen tanulmany célja annak feltarasa, hogy milyen kapcsolat mutathato ki a szii-
16i meseolvasas gyakorisaga és az 5—7 éves 6vodas gyermekek SZOL-E tesztben
mért gyors képmegnevezési teljesitménye kozott, valamint annak vizsgalata, hogy
a hatranyos helyzet — a gyermekvédelmi kedvezmény alapjan meghatarozva — mi-
ként befolyasolja ezt az Osszefliggést és a hangtani tudatossag fejlettségét. A ke-
resztmetszeti vizsgalat keretében 176 6vodas gyermek SZOL-E teszt gyors kép-
megnevezeés alskalajanak eredményeit elemeztiik. A szi{il6i meseolvasasi gyakori-
sagot négy kategoriaban hataroztuk meg (soha, ritkabban mint hetente, hetente par-
szor, naponta), mértiik. A gyermekvédelmi kedvezmény statusz alapjan két csopor-
tot kiilonitettiink el. Az eredmények 0sszhangban allnak a nemzetk6zi szakiroda-
lommal, amely a korai meseolvasas és a nyelvi készségek kdzotti pozitiv sszefiig-
gést targyaljak (Juhasz és Fodorné, 2017°).

Kulcsszavak: irds-olvasdsi zavar kockdzata, SZOL-E?, nyelvi hdtrdny, hdtrdnyos
helyzet

5 Kas B. — Lukécs A. (2020). A nyelvfejlddési zavar jelensége és hatasa a fejlédésre. Anya-
nyelv-pedagogia, 13 (3), 5-20.
¢ Juhész A. — Fodorné F. R. (2017). Piramis és palma, valamint Kempler féle teszt alkalma-
zasa nyelvfejlodési zavarral kiizdé gyermekeknél [Application of the Pyramid and Palm
Trees test and Kempler test in children with language developmental disorders]. Psycho-
logia Hungarica Caroliensis, 5 (2), 28-42.
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A KORNYEZETI NEVELES REPREZENTACIOJA
AZ OVODAI NEVELES SZAKFOLYOIRATBAN (2019-2024)

KRAUSZ ANITA
hallgato
Kodolanyi Janos Egyetem
krauszanita74(@gmail.com

A tervezett eldadas a konferencia kozponti gondolatkéréhez, a ,,K6zos Tudastér” ki-
alakitasahoz kapcsolodva vizsgalja a kornyezeti nevelés és a kiils6 vildg tevékeny
szakfolyoiratban. A kutatas elsddleges célja annak feltarasa, hogy az elméleti szaba-
lyozas (Ovodai nevelés orszagos alapprogramja) és a gyakorlati megvalésitas hogyan
kapcsolodik Gssze a szakmai publikaciokban, tamogatva ezzel a pedagogusok maod-
szertani felkésziilését €s a gyermeki racsodalkozas élményalapu fenntartasat. A tudo-
manyos vizsgalat leird statisztikai eljarasokra, valamint kvalitativ és kvantitativ tar-
talomelemzésre épiil. Az elemzés az Ovodai Nevelés cimii folyoirat 2019 és 2024
kozotti hat évfolyamat érinti, 6sszesen 60 lapszam 1339 publikacidjat attekintve.
Ezek koziil 144 cikk keriil részletes elemzés ala, melyek fokuszaban a kiilsé vilag
tevékeny megismerése €s a fenntarthatosagra nevelés all.

A kutatas ravilagitott, hogy a vizsgalt tematikus cikkek 85%-a kifejezetten a kor-
nyezeti nevelés teriiletére koncentral, ami igazolja annak dominans szerepét az 6vo-
dai nevelés rendszerében. Az elemzés soran kideriilt, hogy a folydiratban a gyakorld
pedagogusok beszdmoloi és projekttervei kétszer olyan gyakran jelennek meg, mint
a tisztan elméleti irdsok, ami a tudomany €s a gyakorlat kozotti kozvetlen kapcsolatot,
a ,,K6z06s Tudastér” ¢él0 jellegét mutatja. A tartalomelemzés kimutatta tovabba a kor-
nyezeti nevelés integralt jellegét: a téma szervesen Osszekapcsolodik az irodalmi és
a miivészeti neveléssel, valamint olyan innovativ formakkal, mint az 6vodakert, a
tandsvény vagy a digitalis eszk6zok (pl. Bee Bot) tudatos hasznalata.

A tanulmény elméleti jelentdsége a szakmai sajto hidszerepének igazolasaban rej-
lik, amely Gsszekdti a felsGoktatas elméleti képzési anyagait a kdznevelési intézmé-
nyek mindennapi rutinjaval. Az eredmények ravilagitanak arra is, hogy a COVID—
19-jarvany miként generalt modszertani valtast és hosszabb lélegzetvételii cikksoro
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zatokat a szakmai kommunikacioban. Az eldéadas végiil javaslatokat fogalmaz meg a
szerz6i kor bovitésére és a folydirat megujulasara, eldsegitve a pedagdgusképzés és
a kozoktatas kapcsolodasi pontjainak tovabbi erdsitését.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, ovodai nevelés, szakfolyodirat
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AZ ISKOLARA VALO ALKALMASSA TETEL PEDAGOGUSI
ERTELMEZESEI ES GYAKORLATA AZ OVODAI NEVELES
ORSZAGOS ALAPPROGRAMJA MODOSITASANAK TUKREBEN

BERNHARDT RENATA'! -~ SZANTAINE BARATH ANITA?
legyetemi docens
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
bernhardt.renata@uni-eszterhazy.hu
*mesterpedagogus
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
szantaine.barath.anita(@uni-eszterhazy.hu

Kutatasunk kézéppontjaban az 6vodapedagdgusok szemlélete és pedagdgiai gyakor-
lata all az iskolara valo alkalmassa tétel, valamint az 6voda-iskola atmenet kérdésko-
rében, kiillonos tekintettel az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja (ONOAP,
2012") 2025-ben bekovetkezett modositasara. Az dvoda-iskola dtmenet problemati-
kaja az 6vodai nevelés egyik kiemelt teriilete, amely az elmult évtizedek soran alap-
elveiben kevésbé, ugyanakkor hangsulyaiban és prioritisaiban valtozasokon ment ke-
resztiil (Golyan, 20132 ONP, 19713, 1989*; ONOAP, 1996, 2012).

A téma aktualitasat és relevanciajat noveli a 77/2025. (IV. 15.)° Korm. rendelet 1.
§-anak 1. mellékletében megjelené modositas, amely szerint ,,a gyermekek a tanko-
teles korukat megeldz6 nevelési évben [ ...] az dvodai csoportokban naponta dsszesen
45 perces idOkeretben [...] iskola-elokészitd fejlesztdé pedagogiai tevékenységben
vesznek részt” (ONOAP, 2012).

Magyarorszag Kormanya (2012). 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az 6vodai nevelés
orszagos alapprogramjarol.
Golyan Sz. (2013). A4 kisgyermekkori intézményvaltdis komplex elemzése. PhD Disszerta-
ci6. ELTE.
Bakonyi P. — Szabadi 1. (szerk.) (1971). Az ovodai nevelés programja. Tankonyvkiado
Vallalat, Budapest.
Bakonyi P. — Szabadi I. (szerk.) (1989). Az ovodai nevelés programja. Orszagos Pedago-
giai Intézet, Budapest.
Magyarorszag Korméanya (2025). Ovodai nevelés orszagos alapprogramja (modositas
77/2025. (IV. 15.) Korm. rendelet. Magyar Kozlény, 2025/44. szam.
Oktatasi Minisztérium (1996). Ovodai nevelés orszagos alapprogramja. Magyar Kozlony,
1996/60. szam.
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Kutatasi kérdéseink az alabbiakra iranyultak:

1. Tisztaban vannak-e az 6vodapedagogusok a 2025-6s ONOAP modositasanak
tartalmi elemeivel?

2. Miként értelmezik az 6vodapedagogusok az ONOAP modositasat a vizsgalt
intézményekben?

3. Tortént-e valtozas az ONOAP médositasa 6ta a napi pedagogiai eljarasokban,
illetve az 6vodai élet tevékenységeinek szervezésében?
3.1. Milyen modszerekkel és tevékenységszervezeési formakban valosul meg a

tankoteles koru gyermekek fejlesztopedagdgiai tevékenysége?

4. Megfigyelhet6-e eltérés a homogén, illetve heterogén csoportokkal miikddo
ovodai gyakorlat kozott a tankoteles koru gyermekek fejlesztopedagogiai te-
vékenykedtetése soran?

A kutatas hipotéziseink szerint:

H1: Feltétezziik, hogy a megkérdezett ovodapedagogusok tobbsége tisztaban van
az ONOAP moédositasanak tartalmi elemeivel.

H2: Feltételezziik, hogy az ONOAP modositisa nem gyakorolt érdemi hatast az
o6vodapedagogusok értelmezésére és pedagogiai gyakorlatara az iskolara vald alkal-
massa tétel vonatkozasaban.

H3: Feltételezziik, hogy a tankdteles korti gyermekek fejlesztopedagdgiai teve-
kenykedtetése soran nem tortént valtozas az ovodai élet tevékenységeinek szervezé-
sében és modszertanaban.

H4: Feltételezziik, hogy a homogén ¢és heterogén csoportosszetétellel miikodo
ovodai gyakorlat kozott nem mutathato ki eltérés a tankoteles korti gyermekek fej-
lesztOpedagogiai tevékenykedtetése tekintetében.

Kutatasunk kvantitativ modszertannal valosult meg, amelynek keretében irasbeli
kikérdezést alkalmaztunk. A mintat két olyan 6vodai intézmény alkotta, amelyek az
EKKE Jaszberényi Campus 6vodapedagogus-képzésének gyakorlati helyszineként
mikodnek. A kényelmi mintavételt indokolta, hogy az intézmények eltérést mutattak
fenntart6i hattér (onkormanyzati €s egyhazi fenntartds), valamint csoportosszetétel
(heterogén és homogén) tekintetében, ezaltal alkalmas dsszehasonlitasi alapot bizto-
sitottak a vizsgdlathoz. A kérddivet az intézmények valamennyi 6vodapedagogusa
megkapta (N = 75); a kitoltési arany 70%.

Az eredmények Gsszességében alatamasztotték hipotéziseinket. Az ONOAP mo-
dositasanak pedagdgusi értelmezése nem eredményezett kimutathatd valtozast a pe-
dagdgiai gyakorlatban, és intézményi szinten sem volt tapasztalhato eltérés.

Kulcsszavak: ovoda-iskola atmenet, 6vodapedagogusok szemlélete és gyakorlata
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AZ OVODA-ISKOLA ATMENET KIHIVASAI

CZIPCZERNE BARTOK ERIKA
tagintézmény-igazgato / doktoranda
Miskolci Integralt Ovodai Intézmény Szilvas Sport Tagévoddja /
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
bartok.erika83@gmail.com

Az ovoda-iskola atmenet egy olyan meghatarozé idéintervallum a gyermekek fejlo-
dése soran, amely a csalad, a kdznevelési és kdzoktatasi intézmények szoros egylitt-
mikodésén alapszik. A zokkenOmentességét befolyasolhatjak tarsadalmi anomalidk,
kulturalis valtozasok, a nevelés €s oktatas innovacioi, a pedagogiai paradigmak val-
tasai és mindezek Gjabb és ujabb kihivas elé allitjak a csaladokat, szakembereket és
nem utolsosorban a gyermekeket is. Meghatarozé ebben az iddszakban, hogy milyen
pedagogiai kommunikacio zajlik a gyermekeket timogatd halozatok kozott. Fontos,
hogy tarsadalmi és szakmai parbeszéd targyat képezze az atmeneti idészak a gyer-
mekek érdekeit képviselve. Mikdzben gorcso ala vessziik az iskolaérettség kritériu-
mait, 0j problémakra is ravilagithatunk, mely a mai generacio nevelésével és oktata-
saval kapcsolatos kihivasokra és leginkabb a megoldasokra nyujthat segitséget. A ki-
emelt figyelmet igénylo gyermekek statisztikai adatait vizsgalva egyre inkabb indo-
koltta valt a 45 perces iskolara valo felkészités formalis megjelenése is a taniligyigaz-
gatasi dokumentumokban. Illetve a digitalis eszkoz hasznalata, a talzott képerny6idé
a gyermekek életében mind olyan tényez6k, melyekkel napjainkban felveszik a ver-
senyt a pedagogusok. A szakemberek ezért nemcsak a gyermekek kognitiv fejlodését
tlizték ki zaszlojukra, hanem az emocionalis és szocialis fejlddésre is nagy hangsulyt
fektetnek a tanulastamogatas érdekében. A sikeres iskolai tanulmanyok megkezdése
tehat tobbkomponensii tényez6bdl all és megoldasanak sikerkulcsa a fejlesztési lehe-
toségek tarhazanak feltérképezésébol all. A kutatas célja tehat a timogatott tanulasi
helyzetek konstrudlasa a sikeres ovoda-iskola atmenet érdekében az ovodaskort
gyermekek életkori sajatossagainak figyelembevételével.

Kulcsszavak: 6voda-iskola atmenet, pedagogiai kommunikdcio, emociondlis és szo-
cidlis fejlodes
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LATHATATLAN KAPOCS —
INKLUZIO AZ ISKOLAKEZDESBEN

SZABO ANITA
tanito / doktoranda
Szines Vilag Magyar-Angol Két Tanitdsi Nyelvii Altaldnos Iskola /
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktor Iskola
szabo.g.anita@gmail.com

Az utdbbi években az integraltan oktatott gyermekek szamanak névekedése, és az
elsd osztalyt ismétldk ardnya (4,5%, KSH) kovetkeztében indokolttd valt megvizs-
galni az inkluziv 6vodai kdrnyezet és az 6voda-iskola atmenet hatasainak Gsszeflig-
géseit, az elsd osztalyos gyermek szocidlis és érzelmi kompetenciait. A vizsgalatban
kiemelt figyelmet kapnak az 6vodapedagogusok, illetve tanitok inkluziv — tudasa,
ezen kivill a sziilok tapasztalatai az inkluziv gyakorlattal szemben.

A vizsgalat soran harom kérddiv keriilt 6sszeallitasra a harom célcsoport szamara
(6vodapedagogusok, tanitok, sziildk), melyek az érzelmi biztonsagot, a szocidlis be-
illeszkedést és az inkluziv tudast hivatottak mérni. A pedagdgusok mindennapi ne-
hézségei a beérkezett valaszok alapjan er0sen korvonalazodnak. Kiemelten fontos
lenne, olyan modszerek feltardsa-alkalmazasa, melyek a gyermekekkel foglalkozo
szakemberek munk4jat is segitik, ezzel tdimogatva az dtmenetet.

A kutatas kiegészit6 részét képezi a dokumentumelemzés, mely orszagos pedago-
giai iranyelveket, modszertani itmutatdkat, iskolai szabalyzokat vizsgal. Ennek célja
az inkluziv gyakorlatok és atmeneti stratégiak feltérképezése. A legujabb szakirodal-
mak tovabbi segitséget nyljthatnak a megfeleld technikak megismeréséhez.

A kutatas eredményei az inkluziv 6vodai gyakorlat fejlesztéséhez, az dvoda-iskola
atmenet hatékonysaganak javitasahoz jarulnak hozza. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a sziilok, 6vodapedagogusok, tanitok kozos egylittmiikodése segiti igazan a
gyermekek harmonikus fejlodését, beilleszkedését az iskolai kozosségbe.

Kulcesszavak: ovoda-iskola atmenet, iskolakezdes, inklizio
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KONSTRUKTIVISTA MEGOLDASOK KONCEPTUALIZALASA ES
AZONOSITASA EGY TARTALOMELEMZES ELOKESZITESI FAZISABAN

SZENT-GALY VIOLA
foiskolai tandrsegéd
Apor Vilmos Katolikus Féiskola
szentgalyviola@gmail.com

Az 6vodai nevelés sordn megvalosulo kisgyermekkori tanulasrol, annak szervezésé-
ol atiitd szemléletvaltast hoztak az 1990-es években megjelend 6vodai innovaciok.
Az egyik legkorabbi kiséret 1980-ban kezdddott a budapesti Dob utcai dvodaban,
dr. Hiivos Eva altal.

A Differecialt Ovodai Banasmod Program (a tovabbiakban: DOB Program) értéke
tulmutathat azon, hogy egykor markans képviseletét adta az 6vodai nevelésben is be-
kovetkezd szemléletvaltasnak.

Kutatasunk eléfeltevése, hogy dr. Hiivos Eva — a gyermeki tanulasra vonatkozo
konstruktivista ismeretelmélet filozofiajat dvodai gyakorlatta fejlesztve szocialista-
nulas-alapu évodai gyakorlatot hozott 1étre — vélhetden elsdként.

Kutatasunk részcéljai, hogy (1) feltarja és azonositsa dr. Hiivos Eva konstruktivista
nézeteit az Ovodai nevelésrol, kiilondsen a tanulas értelmezésérdl. (2) Bemutassa, hogy
a szerz6 a DOB Programban 11j, szocialistanulas-alapi metodologiat alkotott.

Jelenlegi kérdéseink: (1) Milyen nevelésfilozofiai iranyzat jegyeit azonosithatjuk
a DOB ,rendszer-program-modszer”-ben? (2) Milyen kodképzési eljarassal valtak
azonosithatova az 1j, konstruktiv metodolégiat alkalmazé fogalmak/eljarasok? A ku-
tatasi kérdések egy részére kvalitativ tartalomelemzés segitségével, a MaxQDA24
szoftver alkalmazasa révén el6allo elemzésekkel valaszolunk.

Vizsgalatunk megkezdésének feltételeként kialakitott kodképzesi eljaras soran az
ovodai nevelésre vonatkoztathatdé konceptualizalasra volt sziikség. Ezt kdvette az
azonositott tartalmak kodda fejlesztése és a kodolas, majd az egyes kddok kozotti
kapcsolat és 0sszefiiggések feltarasa. A tartalomelemzés elokészitési fazisaban kidol-
gozott egyedi, kutatoi modszertani eljaras a korabeli szakirodalombol kiindulva mu-
tatja be azt az utat, amelyben az ,,egyetemes” konstruktivista elvekkel és megolda-
sokkal parhuzamosan bemutathatok, azonosithatok a DOB Programban fellelhet6 né-
zetek, fogalmak, gyakorlatok.

A szoftver alkalmazasa altal eléallt statisztikai eredmények hozzajarulhatnak a
DOB Program létrejottének maig feltaratlan értékeihez, miszerint dr. Hiivos Eva
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paradigmavalto szemléleti keretében felépiti €s elsdként gyakorlatba iilteti a szocialis
tanulas 6vodai formajanak ,,alapegységeit”, a mikroszituaciot, a szituacioelemzeést és
szituacidérzékenységet.

Vizsgalataink eredményei szerint a konstruktivista paradigma elvei és megoldasai
(Nahalka, 2002: 95) azonositasdhoz sajatos kutatéi konceptualizacio sziikséges,
amely révén az egyetemes megoldasoktol eljuthatunk egy konkrét 6vodai program
tartalmaban megjelend jelentéshordozokig. Ugy véljiik, az 6vodai innovaciok maig
hatd, ugyanakkor feltaratlan tényeket és értékeket hordoznak, olyan személyiségek
altal, akik meghatarozoi voltak e paradigmavalt6 korszaknak. A tartalomelemzés 6sz-
szetett eljardsaban kialakithat6 olyan sajatos mddszertan, amely hozzésegiti a kutatot
a kvantitativ eredmények bemutatasdhoz, a kutatas gazdagitasahoz, objektivitasanak
megerositéséhez.

Kulcsszavak: Differencidlt Ovodai Bandsméd Program, tanulds értelmezése, konst-
ruktivista megoldasok, szocialis tanulas, MaxQDA24
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AZ ELFOGADO OVODAI KOZOSSEGEPITES —
A SZOCIALIS KOMPETENCIA FEJLESZTESENEK SZEREPE
A DIVERZITAS INTEGRALASABAN

JASKONE GACSI MARIA
egyetemi docens
Miskolci Egyetem, BTK, Tanarképzo Intézet
maria.gjasi@gmail.com

A tarsadalmi befogadas alapjait a korai gyermekkorban kell lefektetni, ahol a csalad
utan a bolcsode, 6voda és iskola nyujtja azt a szocialis kontextust, amelyben a pozitiv
mintak elsajatithatok. A sajatos nevelési igényti (SNI) gyermekek sikeres integracio-
janak alapfeltétele a pedagogusok é€s a tarsadalom szemléletének atalakitasa. A szo-
cialis kompetencia fejlesztése dvodaskorban kulcsszerepet jatszik ebben a folyamat-
ban, kiilondsen a kozvetlen interakciokon (pl. strukturalt jaték) és a kdzvetett élmé-
nyeken (mesék, beszélgetések) keresztiil.

A mese ¢lménykozpontu ereje kiemelt eszk6z: a meseterapia €s a narrativ mod-
szerek elOsegitik az érzelmi intelligencia fejlodését, az empatia kialakuldsat és a konf-
liktuskezelési készségeket, mikozben segitik a gyermekeket abban, hogy megeértse és
elfogadja a kiilonbozoségeket. Az dvodapedagogusok felkészitése azonban jelenleg
nem megfeleld: hianyzik a gyogypedagdgiai ismeretek szisztematikus atadasa, vala-
mint a szocialis érzékenyités modszertani eszkoztardnak gyakorlati alkalmazasa.
modellnytjtast (pl. pedagodgiai példamutatas) és a direkt fejlesztotevékenységeket
(pl. érzékenyito projektek, szerepjatékok). Eredményeink ravilagitanak arra, hogy az
érzékenyitd programok korai bevezetése €s a pedagogusképzés atalakitisa elenged-

s

dai kozosség kialakitasanak.

Kulcsszavak: sajatos nevelési igény (SNI), szocialis kompetencia, ovodaskor, érzé-
kenyités, mese, pedagogusképzés, tarsadalmi befogadas

~54 ~


mailto:maria.gjasi@gmail.com

INNOVATIV PEDAG(')GI,AI M()QSZEREK ES
TANULASSZERVEZESI ELJARASOK

SZEKCIO 3

SZEKCIOELNOK: DR. KOVACS ENIKO






KAPCSOLODASOK MELYITESE FOLDRAJZ ,,KISTANAROK”
KOLLABORATIV OTLETEIVEL

BACSKAINE DR. PRISTYAK ERIKA' -~ JUNACSKI LAURA?
Y8iskolai docens
Nyiregyhazi Egyetem
pristyak.erika@nye.hu
2hallgato
Nyiregyhazi Egyetem

A kollaboracios tanulési kdrnyezet nem 11j keleti mddszer, azonban kiemelt figyel-
met kapott az elmult évtizedben, tanar szakos hallgatok képzésében szakmodszertani
tantargyként is szerepel. Magyarul el6szor Aronson (1978) leforditott konyvében ol-
vashattunk rola. Csoportmunkék keretében bizonyara sokat alkalmaztak, anélkiil is,
hogy nevesitették volna.

Fogalma alapjan, Scardamalia és Bereiter (1984) olasz—német kutatoparos szerint
kozéppontjdban az osztalytermi kozosség tudasépitd tanulokozosséggé torténd alaki-
tasa all. Elméletiik szerint az iskolakban foly¢ tanitas-tanulds folyamata a tudasépito
folyamatok helyett inkabb a tudas reprodukciora épiil. A mintegy negyvenéves téma
napjainkban internethasznalat altali tdimogatassal is torténik. A tudasépités stratégiai
a megértés/értelmezés és alkalmazas (sajat kieg.) folyamatat erésitik.

Alkalmazasa elsdsorban modszerfokusziit megkozelités, mely soran jelentds
mértékben hozzajarulhat a kompetenciafejlesztés hét teriilete (Nat2020) koziil a tar-
sas kapcsolati és a munkavallaléi, innovacios és vallalkozoi kompetenciak (5.7.)
elémozditasahoz.

A tanulasszervezés strukturalis atalakitasa kovetkeztében egylittmiikodési hely-
zeteket alakit ki, melyek hatasara a szocidlis képességek és az attitlidok valtozasat
idézi el6, noveli az elfogadast, az empatiat a csoportok tagjai kozott (Arato, 2010).
A kooperativ és kollaborativ modszerek hasonloak, a két fogalom megkiilonbozte-
tése a kivitelezés soran is fontos, hiszen utobbinak az egymasra épiilé egylittmuiko-
dés az alapja.

Mindezt osztalytermi vagy tantermen kiviili tanulas soran nem is annyira egyszerii
kivitelezni, kiillondsen az idokeretek szoritasa és a tananyag mennyisége tiikrében.
Foldrajzordkon és foldrajztanarképzésben is foglalkozunk ezzel. Hatékony — mind a
tanulok, mind a gyakorlati tevékenységiiket végz0 tanarjeldltek szempontjabol —, tar-
talmas ¢és ¢élményteli, kapcsolodasi pontokat mélyité lehetdségeket talaltunk.
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Egymasra épiilo egyiittmiikodés keretében dolgoztunk foldrengések, kdzetbolygo, csa-
padékképzddés, transznacionalis vallalatok, magyarorszagi régiok témakorokben. A
konferencian ezeket szeretnénk ismertetni €s ezaltal hozz4jarulni, hogy felhivjuk a fi-
gyelmet: a kollaboracios tevékenységek novekedjenek a tanulok és tanarok kozott is,
ezaltal a kapcsolatok erdsodhetnek.

Kulcsszavak: foldrajztanarképzés, kooperativ modszerek, innovativ oktatas
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TANITOI VALASZOK A SOKSZINUSEG KEZELESERE

BUS EVA
mesteroktato, doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus /
Eszterhazi Karoly Katolikus Egyetem NTDI
bus.eva@uni-eszterhazy.hu

A 21. szazadi iskolak egyik legsulyosabb kihivasa a tanuloi soksziniiség kezelése,
kiilondsen az als6 tagozatos nevelés-oktatas szintjén, ahol egyre nehezebb fenntartani
a gyermekek tanulds irdnti motivacidjat. A gyors tarsadalmi valtozasok és a fokozodo
ingergazdagsag kovetkeztében a neurodiverzitas egyre hangsulyosabban jelenik meg
az iskolakban, mikdzben nd azon tanuldok aranya is, akik nehezen tudnak megfelelni
a hagyomanyos oktatasi elvarasoknak (Gyarmathy, 2020"). Ebben a helyzetben kii-
16ndsen csdbitdova valhatnak az azonnali, rendszerszintii valtoztatasokat nem igényld
megoldasok, ugyanakkor ezek hossza tavon nem képesek kezelni a tanuloi kiilonb-
ségek komplexitasat (Seldon és Furedi, 20082).

A kutatas célja annak feltdrasa volt, hogyan érzékelik és értelmezik a tanitok a
tanuloi soksziniséget, milyen attitidokkel viszonyulnak hozza, valamint milyen pe-
dagogiai valaszokat adnak a mindennapi gyakorlatban az inkluziv nevelés megvalo-
sitasa érdekében. A vizsgalat kvantitativ modszertannal, online kérddives adatgyij-
téssel zajlott, amelyben kiilonb6z6 régiokbol és eltérd iskolai kornyezetbol (varosi,
vidéki, hatranyos helyzetl térségek) érkez6 gyakorld tanitok vettek részt. A kérddiv
a tanitoi attitidokre, a pedagogiai eszkoztarra, az intézményi timogatottsagra és az
onreflexio szerepére fokuszalt.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a valaszado tanitok tobbsége elkotelezett a be-
fogado szemlélet mellett, és fontosnak tartja a tanuléi kiillonbségek figyelembevételét
a tanulasszervezes soran. A leggyakrabban alkalmazott stratégiak kozott megjelenik
a differencialas és a csoportmunka, ugyanakkor sokan hidnyosnak érzik felkésziiltsé-
giiket a kiemelt figyelmet igényld tanulok oktatasaban. Tobben korlatozottnak latjak
az intézményi infrastruktarat ¢és a szakmai tdmogatast, kiillondsen a

' Gyarmathy E. (2020). Az infokommunikacios tarsadalom generacioi. OFOE, Budapest

2 Seldon, A. — Furedi, F. (2008). Can we teach people to be happy? The Guardian. Letdltés:
https://www.theguardian.com/education/2008/feb/19/highereducation.uk1 (2024. 04. 02.).
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gyogypedagogusokkal valo egyiittmitkodés és a pedagogusok kozotti tapasztalatmeg-
osztas terén (Fejes és Szlics, 20183).

A kutatas ravilagit arra, hogy bar a tanitok elméleti szinten jellemzden nyitottak
¢s elfogadoak a sokszinliséggel szemben, a hatékony gyakorlati megvalositashoz
modszertani, intézményi és képzési szinten is tovabbi tAmogatdsra van sziikség. A
tanulmany javaslatokat fogalmaz meg a tanitoképzés és tovabbképzés fejlesztésére,
hangsulyozva az inkluziv pedagodgiai ismeretek gyakorlatorientalt bovitését, hozza-
jarulva egy igazsagosabb, elfogadobb és tanulasra 0sztonzo iskolai kornyezet kiala-
kitasdhoz.

Kulcsszavak: neurodiverzitas, soksziniiség, inkluziv pedagogia, tanitoi attitiidok,
differencialas, tanuloi kiilonbségek kezelése

3 Fejes Jozsef Balazs — Sziics Norbert (2018). Hol tart ma az oktatési integracié tigye? Uj

Pedagogiai Szemle, 67 (11-12).
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IRODALOMTANITAS, IRODALOMTERAPIA —
MODSZERTANI METSZETEK —
IRODALOMTERAPIAS MODSZEREK A MAGYARTANARKEPZESBEN

CSATO ANITA
egyetemi adjunktus
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem,
Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet, Irodalomtudomanyi Tanszék
csato.anita@uni-eszterhazy.hu

Az irodalomterépia olyan interdiszciplinaris jellegli tudomanyteriilet, amely az iro-
dalomtudomany, a pedagdgia €s a pszichologia hatarteriiletén helyezhetd el. Pozi-
cioja kiilondsen alkalmassa teszi arra, hogy diskurzust teremtsen az elméleti tudas
(irodalomtudomany, pszichologia, pedagogia) és a gyakorlati alkalmazas (terapias
¢s pedagogiai praxis) kozott. Eloadasomban arra torekszem, hogy e sajatossagat
szintetizaljam: egyrészt az irodalomterapia mint az alkalmazott irodalomtudomany
egyik teriiletének professzionalizaldédasat tekintem at elméleti szempontbol, mas-
részt azt vizsgalom, hogy a teoretikus alapokbdl kibontakoz6é modszerek és jogya-
korlatok hogyan integralhatok a magyartanarképzésbe €s az irodalomtanitas min-
dennapi gyakorlataba.

Munkamban kitérek arra is, hogy az irodalomterapia modellje (Mazza, 2025) mi-
lyen modon allithato parhuzamba az oktatdsban alkalmazott RJIR-modellel, valamint,
hogy a kett6 kozotti parbeszéd milyen gyakorlati hozadékkal birhat az irodalomokta-
tas szamara.

Az irodalomterapia a tudatos olvasés és iras elsajatitasan tal hozzajarulhat olyan
tovabbi készségek és kompetenciak fejlodéséhez, mint a személyes és tarsas kompe-
tenciak er0sddése, az onismeret elmélyiilése, valamint az Onkifejezés gazdagodasa.
E teriiletek kiemelt jelent6séggel birnak a leendé magyartanarok szakmai szocializa-
cioja és fejlodése szempontjabol, tovabba eldsegithetik az irodalomtanitds modszer-
tani megujulasat. Mindezek alapjan az irodalomterapia olyan interdiszciplinaris terii-
letként értelmezhetd, amely a terapias praxis mellett az oktatas szamara is relevans
¢s igéretes kutatasi iranyt kinal.

Kulcsszavak: irodalomterapia, irodalomtanitds, modszertan
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ALLATASSZISZTALT OKTATAS OVODATOL A FELSO TAGOZATIG —
A SZARNYALO TANULAS PROGRAM MASFEL TANEVES PEDAGOGIAI
INTERVENCIOJANAK MODSZERTANI TANULSAGALI

HOK ANDREA
pedagogus
B.-A.-Z. Varmegyei Ovoda, Altaldnos Iskola, Készségfejleszté Iskola,
Fejleszté Nevelést-Oktatast Végzd Iskola, Kollégium és
EGYMI Salyi Mozgdasjavito Tagintézménye + Szarnyalo Fejlesztés vallalkozds
hokandreal @gmail.com

A koznevelési intézményekben egyre hangstlyosabban jelennek meg azok a pedago-
giai kihivasok, amelyek a gyermekek érzelmi biztonsagat, dnszabalyozasat, szocialis-
kommunikaciés kompetenciait és tanulasi bevonodasat érintik, kiilondsen az intéz-
ményi és életkori atmenetek idoszakdban. A jelen el6adas a Szarnyal 6 Tanulas Prog-
ramon alapul6 kutatas pilotévének tapasztalatait mutatja be, amely tobbségi dvodai
¢s iskolai koérnyezetben, nem terapias vagy gyogypedagdgiai keretek kozott, jellem-
zOen neurotipikus gyermekek bevonasaval valdsult meg.

A program célzottan az dvodai nagycsoport—elsd osztaly, valamint az als6—fels6
tagozat kozotti atmenetek pedagdgiai tamogatasara fokuszalt. A beavatkozas egész
tanéven at tarto, strukturalt intervencioként valosult meg, amely hét honapon keresz-
tiil loval, majd harom honapon at kutyaval asszisztalt pedagogiai foglalkozasokra
épiilt. A program illeszkedett a Nemzeti alaptanterv (NAT) és az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramja (ONOAP) kereteihez, ezaltal pedagogiailag legitim és do-
kumentalhaté formaban €piilt be az intézményi gyakorlatba.

A pilotvizsgalat kvalitativ és kvantitativ modszerek egyiittes alkalmazasaval zaj-
lott. Az eredmények arra utalnak, hogy az allatasszisztalt pedagdgiai intervenciok
kedvezben hatnak a gyermekek érzelmi biztonsagara, dnszabalyozasara és tanulasi
bevonodasara, mikdzben ravilagitanak a komplex pedagogiai hatasok mérésének
modszertani kihivasaira. Az eléadas bemutatja tovabba a programra épiilé modszer-
tani kdzpont és az oktatasi-nevelési intézmények, valamint a pedagogusképzés sza-
mara késziilo adaptalhaté modszertani anyagok koncepciojat.

Kulcsszavak: [oval asszisztalt pedagdgia, allatasszisztalt oktatas, Szarnyal.o Tanulds
Program, pedagogiai intervencio, tobbségi koznevelés, intézményi dtmenetek, onsza-
balyozas, érzelmi biztonsag, tanulasi bevonodds, modszertani innovdcio, pedagogus-
képzées
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A BOLDOGSAGORA ELMELETENEK ES GYAKORLATANAK BEMUTATASA

Kal6zné Gerendai Marta
tanar
Péczeli Jozsef Altalanos Iskola és AMI
zolakl973@gmail.com

., Azokbol a kovekbdl, melyek utunkba gordiilnek,
egy kis tigyességgel lépcsot épithetiink.”
(Széchenyi Istvan)

A Boldogsagora Integralt Program trénereként és nagykoveteként végzem minden-
napi pedagdgusi munkamat magyar—konyvtar—matematika—drama szakos tanarként
Putnokon, a Péczeli Jozsef Altalanos Iskolaban és Alapfokti Miivészeti Iskolédban.
Harmincadik éve vagyok pedagdgus. Célom mindig az volt, hogy a gyerekek mo-
figyeltem a testi-lelki egészséglik kialakitasara és fenntartasara, a magam modjan.
A ,,magam modja” nem mas, mint a modszertani sokszinliség, €s a kialakitott jo
gyakorlataim alkalmazasa. A jo gyakorlat alapja a Boldogsagora program elmélete
¢és gyakorlata, immar tizedik éve. Ha lehetdséget kapok arra, hogy mindezt bemu-
tassam, akkor eldszor egy mikrotanitast szimulalnék, majd ezt kovetné egy rovid
elméleti bemutato.

A Boldogsagora Program célja nem az, hogy problémamentes életmodellt allitson
a fiatalok elé, hanem az, hogy vezérfonalat adjon ahhoz, hogy kdnnyebben nézzenek
szembe a kihivasokkal, képesek legyenek megbirkdzni a problémaikkal, valamint a
testi-lelki egészségmegtartas tényezdinek tudatos tanulmanyozasara adjon lehetdsé-
get. Az orak lényege a személyiségfejlesztés és a pozitiv életszemléletre valod képes-
ség tanitasa, elsdsorban hatranyos helyzetli tanulok szamara. A program célja a komp-
lex személyiségfejlesztés, amellyel dramapedagdgusként szinte azonnal azonosulni
tudtam. A foglalkozasokon az egyik alapvetd cél szisztematikus gyakorlatok alkal-
mazésaval készségszintiivé tenni a pozitiv orientaciot. A pozitiv orientacioé az dnma-
gunkhoz, a masokhoz, a jeleniinkh6z, a mualtunkhoz és a jovonkhoz vald pozitiv vi-
szonyulas az elménk megnyitasa a jollétiink erésitéséhez hozzajaruld hatasok befo-
gadasara. Szandékoltan iranyitott figyelem olyan tartalmaknak a tudatba emelésére,
amelyek pozitiv érzelmeket aktivalnak.
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A mikrotanitas alapja: 4 szamar térténete ciml tanmese, amely segitségével a
résztvevok a megkiizdési stratégiakkal ismerkednek meg. A tanmesét komplex dra-
majaték keretein beliil ismerik meg a résztvevok. A mese feldolgozasa utdn a Bol-
dogsagorak elméletével ismerkedhetnek meg az érdeklédok.

Kulcsszavak: boldogsagora, modszertan, komplex személyiségfejlesztés
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GYERMEK, ERKOLCS, KOZOSSEG —
NEVELESI ESZMENY ES PEDAGOGIAI GYAKORLAT
A SZEGENY ISKOLANOVEREKNEL

PELESZ NELLI
egyetemi tandrsegéd
Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK
pelesznellil O@gmail.com

Kutatasom a Miasszonyunkrdl nevezett Szegény Iskolandvérek rendjének pedagogiai
tevékenységét vizsgalja neveléstorténeti és eszmetorténeti megkdzelitésben, Géczy
Maria Immaculata feldolgozomunkaja alapjan (Szeged, 1941). A kutatas célja annak
feltarasa, hogy a rend pedagogiai tevékenysége miként jarult hozza a tarsadalmilag
marginalizalt helyzetben €16 leanygyermekek — erkolcsi, szocialis és kulturalis — in-
sulyt helyezek a magyarorszagi, azon belill szegedi tevékenységiikre, a rendtarto-
many szegedi anyahazanak és szamos fiokhazanak pedagogiai gyakorlatara. A vizs-
galat abbol a felismerésbdl indul ki, hogy a korszak allami és vilagi oktatasi rendsze-
rei csak korlatozott mértékben voltak képesek kezelni a szegénységhez kapcsolodo
nevelési problémakat, kiilondsen a nonevelés teriiletén. Ebben a torténeti kontextus-
ban a ndi szerzetesrendek — koztiik a Szegény Iskolandvérek — olyan potldlagos ne-
velési intézményrendszert hoztak 1étre, amely egyszerre toltott be oktatasi, szocialis
¢s erkolcsi funkciokat. Ez a komplex szerepvallalas tudatos nevelési eszményre
¢piil6, belsdleg koherens pedagogiai rendszerként ragadhaté meg. Modszertanat te-
kintve a kutatas a klasszikus neveléstorténeti elemzés eszkoztarat alkalmazza, amely
az intézménytorténeti feltarast pedagdgiai és tarsadalomtorténeti értelmezéssel kap-
csolja 6ssze. Bemutatom a rend altal mikddtetett iskolak nevelési gyakorlatat, kiilo-
noOs tekintettel az oktatas tartalmara, a vallasos-erkdlcsi nevelés szerepére, valamint
a munka mint nevelési eszkoz jelentdségére. A vizsgalat ramutat arra, hogy a nevelés
nem kiilonallé tevékenységként, hanem a mindennapi élet egészét athatd folyamat-
ként valosult meg, amelyben a tanitas, az erkdlcsi formalas és a kozosségi €let egy-
séget alkotott. A kutatas hangsulyos elemét képezi a rend nevelési eszményének ant-
ropologiai értelmezése: a Szegény Iskolandvérek pedagogidjaban a gyermek mint ne-
velhetd, erkdlcsileg formalhatd személyiség jelenik meg, aki egyszerre szorul véde-
lemre és irdnyitasra. Az erkdlcsi nevelés kdzponti szerepet tolt be, de nem repressziv
fegyelmezésként, hanem fokozatos belsévé tételként mikddik. A kutatas ramutat
arra, hogy ez a szemlélet bizonyos vonatkozdsokban megeldlegezi a modern,
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gyermekkozpontu pedagdgia egyes elemeit, mikozben szilardan a klasszikus keresz-
tény emberképre épiil. A Miasszonyunkrol nevezett Szegény Iskolandvérek pedago-
giai munkdéssaga jelentds tarsadalmi integrald szerepet toltott be: a rend nevelési gya-
korlata nem radikalis tarsadalmi mobilitast, hanem erkdlcsi stabilitast és kulturalis
alkalmazkodoképességet biztositott a szegény gyermekek szdmara, hozzajarulva ez-
zel a helyi kozosségek hosszu tavi stabilizalasdhoz. Pedagogiai 6rokségiik nem csu-
pan torténeti jelentdségli, hanem értelmezhetd el6zményekkel szolgal a modern szo-
cidlpedagogia és értekkozvetitd nevelés szamara is.

Kulcsszavak: gyermeknevelési paradigmavaltas, pedagogiai gyakorlat, neveléstorténet
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A FOLDRAJZ TANTARGY ALKALMASSAGVIZSGALATA A NAT 2020 £S
A MEGUJULT TANARKEPZES TUKREBEN

KOVACS ENIKO
egyetemi adjunktus
Miskolci Egyetem, Bélcsészet- és Tarsadalomtudomanyitudomanyi Kar
Tanarképza Intézet, Miskolc
eniko.kovacs@uni-miskolc.hu

Oktataspolitikai, tarsadalmi és gazdasagi szempontbol egyarant elsddleges célkitii-
z¢s, hogy az iskolaban zajlo oktatds és nevelés altal az egyén a boldogulésat legin-
kabb szolgalo képességek birtokaban 1épjen a nagybetlis életbe, melyhez a munka-
erdpiac szintén kritériumokat fogalmaz meg szdmara. A 21. szazadi kompetenciak
sokrétli €s komplex tudas birtokaban képesek eljuttatni az egyént az 6nmegvaldsitas-
hoz, mely kapcsan a tantargyi ismeretek gyakorlatorientalt hasznositasa kulcsszerep-
hez jut. A természettudomanyos targyak kozponti kozoktatasi elvarasainak fokusz-
pontjdban szintén ez all, kiilonodsen a jelentds tantargyi integraciéval rendelkez6 f6ld-
rajz esetében.

Kutatasom f6 kérdése, hogyan szolgalja a foldrajz tantargy jellege és jelenlegi
statusza a kozoktatasban tanulok iskola utani életének boldogulasat. Ebbol a kontex-
tusbdl kiindulva a foldrajz kozoktatasi tantargyat vetettem alé alkalmassagvizsgalat-
nak, mely a targy jellegének tobbszempontt elemzésén feliil, a Nemzeti alaptanterv
(NAT 2020) és a 2022 ota tobb 1épcsdben megujult tanarképzés metszéspontjaba al-
litja a foldrajz képességfejlesztd helyzetfeltarasat.

Tartalomelemz6, empirikus és jellegfeltard vizsgalatombol kideriilt, hogy a
foldrajz tantargy tobb mint alkalmas a tobbdimenzios képességfejlesztésre. A koz-
ponti elvarasok a szaktanarokon keresztiil sokrétii elméleti ismeretet és gyakorlati
jartassagot kivannak kozvetittetni, melyre az alkalmassagot a pedagogusképzés
szintén megfogalmazza. Eredményként elmondhatd, hogy ez 6romteli, &m a fold-
rajz tantargy jelenleg marginalizalt 6rarendi helyzete kihivast jelent a foldrajzban
rejlo potencidlok szamara.

Kulcsszavak: foldrajz tantargy, kozoktatas, v tandrképzes, 21. szazadi kompetencidk,
Jjévéalkotas
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A TOLDI-KUTATAS LEGUJABB PEDAGOGIAI VONATKOZASAI

ZALAY SZABOLCS
igazgato, foiskolai docens
Pécsi Leéwey Klara Gimndazium — Edtvos Jozsef Féiskola Baja
zalaysz@gmail.com

Az Arany Janos altal megalkotott Toldi nemcsak a magyar irodalmi kanon egyik
meghatarozé miive, hanem olyan komplex elbesz¢l6 struktura is, amely rejtett peda-
gbgiai potencialt hordoz. A leglijabb Toldi-kutatasok egyik ijszerti irdnya az a meg-
kozelités, amely a miivet ,,archetipikus algoritmusként” értelmezi, s igy nem pusztan
mielemzési targgya, hanem személyiségfejlesztési és tanulasmodszertani eszk6zzé
teszi. A kutatds kdzponti allitasa szerint a Toldi 12 éneke olyan pszichonarrativ ,,f4-
zisrendszert” képez, amelyben a hés utja a tanulas kiilonbozo szakaszaival analog
modon modellezhetd. Ez a felfogas lehetové teszi, hogy a diakok ne csupan tartalmi-
szOvegértési szinten kapcsolodjanak a mithdz, hanem sajat tanuldsi folyamataikra,
motivaciojukra és fejlodési akadalyaikra is ratekintsenek.

Az eldadas az Arany Janos Tehetséggondozo Program eldkészitd osztalyaban
végzett oktatasi kisérlet eredményeit ismerteti, melynek soran a Toldi-torténet az in.
»fazisatmenet-modell” alapjan keriilt be a tanuldsmodszertani fejlesztésbe. A didkok
Toldi utjahoz viszonyitva térképezték fel sajat ,,probaikat”, er6forrasaikat és arnyé-
kaikat, majd a hés utjanak narrativ logikaja alapjan azonositottak megoldasi stratégi-
akat. A beszdmolok és tanari reflexiok alapjan ez az eljaras tobb tanulonal kivaltotta
a ,.kognitiv-érzelmi ugras” jelenségét, amely intenziv bels6 motivacios atrendezddés-
sel, fokuszvaltassal és tartos teljesitménynovekedéssel jart.

A kutatas egyik legfontosabb eredménye, hogy a Toldi ,,algoritmikus” modellje
nem tantargyspecifikus, hanem transzverzalis hatasu: a didkoknal megfigyelhetd volt
a matematikai problémamegoldas, a torténelmi értelmezés, sét a természettudoma-
nyos gondolkodas fejlédése is, mivel a tudati szervezdelv er6sddése az egész tanulasi
térben fejti ki hatasat. Ezzel a megkozelitéssel a Toldi — korabban foként irodalmi
miiveltségi elemként — személyiség-, identitas- és tudatfejlesztd tananyagga valik,
amely a tehetséggondozasban, palyaorientacioban és tanulaspszichologidban egy-
arant alkalmazhato.

Kulcsszavak: fazisatmenetek, személyiségfejlesztés, tehetséggondozas, tanulasmod-
szertan, interdiszciplinaritas
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JATEKOS ESZKOZOK A NYELVI TUDATOSSAG MEGALAPOZASABAN

DOMONKOSI AGNES' — DESFALVI ILDIKO?
Y8iskolai tandr
Miskolci Egyetem
agnes.domonkosi@uni-miskolc.hu
2adjunktus
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
desfalvi.ildiko(@uni-eszterhazy.hu

A nyelvi tudatossag fejlesztése kiemelt jelentdségli a gyermekek kés6bbi olvasas-
¢s irastanulasanak sikeressége szempontjabol. Az eldadas célja olyan jatékos esz-
kozok és modszerek bemutatasa, amelyek hatékonyan tamogatjak a morfologiai és
szintaktikai tudatossag megalapozasat. A morfoszintaktikai tudatossag a folyama-
tos, érto olvasas elengedhetetlen elofeltétele. A feladatok végzése soran a gyerme-
kalmazunk, melyek lehetdséget adnak a nyelvi szerkezetek tudatos felismerésére és
aktiv hasznalatara. A jatékok segitségével a tanuldk tapasztalati titon fedezhetik fel
a szavak belso szerkezetét, a toldalékolas szabalyszerliségeit, valamint az egyszerii
¢s Osszetettebb mondatszerkezetek felépitését. A bemutatott eszk6zok nemcsak a
nyelvi tudatossag fejlodését segitik eld, hanem hozzajarulnak az olvasas, irés elsa-
jatitasanak megalapozasahoz. A jatékos tanulasi forma hatékony alapot teremt a tu-
datos nyelvhasznalat kialakulasdhoz és a tovabbi tanulasi folyamatok sikerességé-
hez, tovabba segitséget nyujthat a gyengébb nyelvi képességii tanuloknak is. A kii-
16nb6z6 feladatok nemcsak a nyelvi strukturak megértését segitik, hanem fejlesztik
a gyermekek kreativitasat és problémamegoldd képességét is. A modszerek alkal-
mazasa soran kiemelt figyelmet forditunk arra, hogy a tanulasi folyamat élvezetes
€s motivalo legyen minden résztvevo szamara. A jatékok MI-vel fejlesztett, digitalis
megoldasok, amelyek igény szerint papiralapuva is tehetok, igy rugalmasan alkal-
mazhatdk kiilonboz6 oktatasi kornyezetekben.

Kulcsszavak: nyelvi tudatossag, morfoszintaktikai tudatossag, nyelvi jatékok
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JATEKOS EGZAMEN —
AMIKOR A TUDASFELMERES ELMENNYE VALIK

GAZDAG EMMA
doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
gazdagemma@yahoo.com

,,1dordl idére minden korszakban, minden kulturaban jelentdsen megvaltozik az,
hogy mit érdemes tudni.” — vallja Csanyi Vilmos. Hagyomanyosan az iskolai tudas-
felmérés az ellenérzést és a tanuldi teljesitmény mindsitését szolgalja (Black és
Wiliam, 1998). Vitathatatlan, hogy a klasszikus tudasprobak a pedagogiai eszkoztar
sarokkdvei, azonban ma mar szamos kutatés igazolta, hogy ezek a praxisok fokoz-
hatjak a tanul6i szorongast, kedvezotleniil hatnak a motivaciora, gatolhatjak az on-
szabalyozo tanulas kialakulasat, tovabba kihatnak a tanulasi stratégiak alkalmazasara
is (Ryan és Deci, 2020; Harlen és Deakin Crick, 2003). A nemzetkozi szakirodalom
az értékelés pedagdgiai szerepének ijragondolasat siirgeti, ravilagitva a fejleszto, ta-
nulés- és tanulokozponta értékelési formak pozitivumaira (Wiliam, 2011; Nicol és
Macfarlane-Dick, 2006). E torekvésekkel parhuzamosan az IKT-eszkdzok fejlodése
Uj lehetoségeket teremtettek az értékelési és felmérési gyakorlatok atformaldsaban.
Ebbe a kontextusba kivaloan illeszkedik a gamifikacio, vagyis a jatéktervezési ele-
mek nem jatékos kornyezetben torténd alkalmazasa (Deterding és mtsai., 2011),
amely az elmult évtizedben a nemzetkdzi neveléstudomanyi kutatasok egyik kurrens
tertiletévé valt (Dichev és Dicheva, 2017; Hamari és mtsai., 2014; Seaborn és Fels,
2015). A gamifikécio pedagdgiai értelmezése tilmutat a felszines jatékossagon, és
olyan strukturalt tervezési keretet kinal, amely 0sszhangba hozhat6 a fejleszt6 érté-
kelés célrendszerével, és képes hozzajarulni a belsé motivacioé fenntartdsdhoz, az 6n-
szabalyz6 tanulas iranti igény erdsitéséhez, valamint az élményszerti, elmélyiilt tanu-
lasi allapotok kialakuldsahoz (Ryan és Deci, 2020; Gazdag és mtsai., 2025). Fromann
(2016) modelljének harom pillére az idedlis beszintezés, az idedlis jutalmazasi rend-
szer €s az optimalis terhelés egy olyan keretet kinal, amely nemcsak a tanitasi-tanu-
lasi folyamatban, hanem a szamonkérés soran is alkalmazhato, ezzel is csokkentve a
teljesitményhelyzetekhez kapcsolodo szorongast (Pitoyo és mtsai., 2019). A pozitiv
hozadékok mellett a szakirodalom arra is felhivja a figyelmet, hogy a gamifikécio
felszines vagy nem kellden megalapozott alkalmazasa torzithatja a pedagogiai célo-
kat, és er6sitheti a kiilsé motivaciot (Boulet, 2012; Dichev és Dicheva, 2017).
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E kett6sség, azaz a modszerben rejlo lehetoségek és a megvaldsitaskor megjelend
korlatok, indokolja a gamifikalt megolddsok empirikus vizsgalatat, és jelen akcioku-
tatas 1étjogosultsagat. Szakirodalmi elemzésre épitve a kutatds azt vizsgalja, hogy
milyen mértékben és milyen feltételek mellett lehet hatékony az MI-alapu gamifikalt
tudéasfelmérés az altalanos iskolai idegennyelv-oktatasban. A tanulmany egy altala-
nos iskolai kdrnyezetben megvalositott pedagogiai akcidkutatas elsddleges eredmé-
nyeit mutatja be (n=43), és hozzajarul a gamifikalt értékelési gyakorlatok pedagdgiai
értelmezéséhez.

Kulcsszavak: tudasfelmérés, kompetenciaélmény, onszabdlyozo tanulas, formativ ér-
tékeles, mesterséges intelligencia az oktatasban
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DIGITALIS OKTATAS A KHETANODABAN*

LAKATOS SZILVIA
egyetemi adjunktus
PTE-BTK NTI Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék
lakatos.szilvia@pte.hu, lakatosszilvi@gmail.com

El6adasomban szeretném bemutatni a KheTanoda altal miikodtetett digitalis okta-
tasi programot. A tanoda 2013 o6ta jelen van a pécsi HOsok terén, a varos egyik leg-
nagyobb szegregatumaban, fenntartoja a Khetanipe Egyesiilet. (Lakatos, 2023")

Az a feltételezésem, hogy a hatranyos helyzetii, tobbnyire roma szarmazasu didkok ese-
tében a digitalis eszkdzokhoz és a tudashoz vald hozzaférés gyakran korlatozott, ami vé-
leményem szerint tovabb mélyiti az oktatasi egyenlotlenségeket. A digitalis kompetencia
napjainkban alapvetd feltétele az iskolai sikerességnek €s a tarsadalmi érvényesiilésnek.

A prezentaci6 célja, hogy bemutassa a KheTanodaban megvaldsulo IT programot,
amely célzottan a digitalis lemaradas csokkentését és az esélyegyenldség erdsitését
tlizte ki célul. A program 2019-ben indult el a Khetanipe Egyesiilet és a Deutsche
Telekom IT Solutions egyiittmiitkddésében. Az oktatas heti rendszerességgel zajlik a
tanoda keretein beliil, a Logiscool tanmenetére épitve haladnak a tananyagban az also6
¢s fels6 tagozatos diakok.

A program modszertani sajatossaga a team teaching €s a kooperativ tanitas alkal-
mazasa. Egy vezet6 oktato iranyitja a foglalkozast, mig tovabbi szakemberek egyéni

*

Irodalom: Balogh Bea (2016). Lathatatlan Tanoda — az integracié mend. In: Fejes Jozsef
Balazs — Lencse Maté — Sziics Norbert (szerk.). Mire jo a tanoda? A TanodaPlatform
keretében dsszegyuijtott innovdciok, kutatdsok, torténetek. Motivacid Oktatasi Egyesiilet,
Szeged, 241-245. Fejes Jozsef Balazs (2014). Mire jo a tanoda? Esély, 26, 4. sz., 29-56.
Lakatos Szilvia (2018). Cigany, roma tanuldk iskolai sikerességének eldsegitése Pécsen —
KheTanoda. In: Boros Julianna (szerk.). Az iskolai szocidlis munka alapjai: Oktatdsi se-
gédanyag iskolai szocialis munkasok, ovodai és iskolai szocidlis segitok, pedagogus és
szocialis képzésekben résztvevok és dolgozo szakemberek szamara. Pécs, Pécsi Tudo-
manyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, K6zdsségi és Szocialis Tanul-
manyok Tanszék 293 p. pp. 250-260.,11 p. (Digitalis Tankonyv)

Lakatos Szilvia (2023). A Khetanipe Egyesiilet Tanoda programja. In: Cserti Csap6 Tibor
— Kadar-Kokas Dora — Lakatos Szilvia (szerk.). XI. Romologus Konferencia. Absztrakt
kotet. Pécs, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Inté-
zet Romologia és Nevelésszocioldgia Tanszék (2023), 42 p., pp. 42-42., 1 p.
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vagy kiscsoportos segitséget nyUjtanak. Ez a forma lehetéve teszi a differencialt ha-
ladast, az azonnali tamogatast, és biztositja, hogy egyetlen tanulé se maradjon le.
A tamogat6, biztonsagos tanulasi kornyezet erdsiti a motivaciot és az dnbizalmat,
kiilondsen a vegyes képességli csoportokban.

A varhat6 eredmény, hogy az IT program nem csupan technikai tudést kozvetit,
hanem a tarsadalmi felzarkézas eszkozeként is miikodik. Hozzajarul ahhoz, hogy a
roma szarmazasu tanulok ne maradjanak ki a digitalis fejlodésbol, és képesek legye-
nek aktiv szereploként bekapcsolodni a tudasalapu tarsadalomba.

Bizom benne, hogy j6 gyakorlatként bemutathaté a KheTanoda kezdeményezése mas
tanodédk szdmara is, akik szintén bekapcsolodhatnak a digitélis oktatdsi programba.

Kulcsszavak: tanoda, digitdlis oktatas, szegregatum
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A LAPBOOK HELYE ES SZEREPE A KOZEPISKOLAI
TORTENELEMOKTATASBAN ES A PEDAGOGUSKEPZESBEN

SZAMBOROVSZKYNE NAGY IBOLYA
egyetemi docens
1. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem
Torténelem és Tarsadalomtudomanyi Tanszék
szamborovszkyne.nagy.ibolya@kmf.org.ua

A 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet (a tanari felkeszités kozos kévetelményeirdl és az
egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirol) a torténelem szaktanartol
mar a pedagogiai tervezésnél elvarja, hogy:

a) képes legyen az élménykdzpontu torténelemoktatasra, a torténelem és allam-
polgéari ismeretek szaktargy [...] fogalmainak érthetd és gondolkodasalapu megis-
mertetésére [...];

b) torekedjen az életkori, egyéni és csoport-sajatossagoknak megfeleld, aktivi-
tast, interaktivitast el0segito torténelemtanulasi és torténelemtanitasi stratégiak, mod-
szerek alkalmazasara.'

Ezen elvarasok teljesitésére egyik latvanyos és élményt nytjto lehetéség a LAP-
BOOK. Ez nem mas, mint egy interaktiv, diakok altal készitett, zsebes kdnyv, amely
egy adott témakor fontos informaciodit gytijti 6ssze, igy segitve a tanulést, az emléke-
z&st és a tematika feldolgozasat jatékos, kreativ modon.

Eldadasunk harom elemre oszlik: elészor bemutatjuk alapjaiban a lapbookot,
amelynek elkészitése soran a gyerekek maguk rendszerezik a tanultakat, erésitve a
jobb és bal agyfélteke miikodését, mikdzben vizualis memoriafogas is. Ezt kovetden
arra fokuszalunk, hogy milyen lehet6ségek rejlenek a lapbookkészitésben az iskolai
torténelemtanitas terén (legyen az egyszeriien egy tulbonyolitott vagy tul hosszi
lecke, esetleg komplexitasaban bonyolult esemény, folyamat, avagy projekt megva-
16sitasa?). Végiil arrol is szolunk, hogyan lattatjuk meg a lapbook alkalmazasanak
gyakorlatorientaltsagat a pedagogusjeloltekkel. A hallgatoknak a tantargypedagogia

L' 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozés kivetelményeirdl és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kdvetelményeirdl, https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid
=a1300008.emm#

Hunyadi-Buzas Eva — Homané Moéra Eva: Retro-tura a Rakosi- és a Kadar-korszakba,
Torténelemtanitas: online torténelemdidaktikai folyoirat, (hivatkozasi azonosito: 11-03-
15). https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2020/11/hunyadi-buzas-eva-homane-mora-
eva-retro-tura-a-rakosi-es-a-kadar-korszakba-11-03-15/
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kurzus soran késziteniiik kell egy lapbookot egy adott osztalyra, ahol az életkori sa-
jatossagokat is szem el6tt tartjak. Ennek els6dleges oka, hogy sajat maguknak is meg
kell élnitik a folyamatot, hogy azt kovetden relevans mdodon és helyzetben tudjak azt
hasznalni az iskolai oktatas soran.

Kulcsszavak: gyakorlatorientaltsag, interaktiv konyv, lapbook, pedagogusképzés,
torténelemtanitas
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ELMENYALAPU TORTENELEMTANITAS —
GYAKORLATI TAPASZTALATOK DIGITALIS PLATFORMOKKAL

VARGA ROBERT
adjunktus
1I. Rdkoczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem
Torténelem- és Tarsadalomtudomanyi Tanszék
varga.robert@kmf.org.ua

A 21. szazadi informéacios tarsadalom és a digitalis technologia széles elterjedése és
megjelenése teljesen alapvetd kérdéseket vetett fel a hagyomanyos oktatasi formak-
kal kapcsolatban.

A klasszikus pedagogiai modell, ami a frontalis tanitasra, a lexikalis tudas passziv
elsajatitasara és a hagyomanyos torténelemszemléletre alapozott, ma mar alig tudja
megszolitani a digitalis bennsziilotteket. Ezért sziikséges a régi oktatdsi modszerek
alapos Gjragondolasa, mert ma mar nem a ténykozlés, hanem a kompetenciafejlesztés
¢s a kritikus forrashasznalat a legfontosabb.

A tanulmany uj oktatési szemléletet vazol fel, amely a kor kdvetelményeihez iga-
zodik, és ebben a tanar nem kizarolagos tudasforras, hanem a diakok tanulasi folyama-
tanak facilitatora, élményszervezdje. A modellt kdzépiskolai tanulok kdrében, egy gya-
korlati alkalmazasi teriileten, vagyis érettségi felkésziilés kontextusban vizsgaltam. Vé-
leményem és tapasztalatom szerint a digitalis eszkozhasznalat nem megy az elsajati-
tando tudas rovasara, s6t a komplex forraselemzési készségek fejlesztése €s a torté-
nelmi esszék irasanak logikaja sokkal eredményesebben sajatithato el, ha interaktiv fe-
lilleteken zajlik. A kutatasban részt vett didkok esetében a torténelem tanulasa a kény-
szerll szigorlasrol aktiv, problémamegoldé tanulassa valtozott, amely kdzvetleniil tiik-
r6z6dott a probavizsga-eredményeikben és a tantargyhoz vald hozzaallasukban is.

Osszefoglalva a tudatos digitalis alkalmazis nem csupan az 6ra szinesebbé tétele,
hanem a 21. szazadi torténelemtanitas nélkiilozhetetlen eszkoze, amely segit abban,
hogy a diakok jobban megértsék a mult eseményeit, értelmez6 szemszogbdl tanuljak
a torténelmet.

Kulcsszavak: digitdlis bennsziilottek, interaktiv oktatds, élményalapu oktatds, ver-
senyzes, kozepiskola, kihivasok, lexikdlis, digitalizacio, érettségi
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MESTERSEGESINTELLIGENCIA-HASZNALAT FELSOOKTATASI IRANYELVEI
A DE BTK NEVELES- ES MUVELODESTUDOMANYI INTEZET
ESETEBEN NEMZETKOZI KITEKINTESBEN

Herczegh Judit', Dabney-Fekete Ilona’
ladjunktus
Debreceni Egyetem BTK Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet
herczeghjudit@gmail.com
2adjunktus
Debreceni Egyetem BTK Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet
fekete.ilona@arts.unideb. hu

A mesterséges intelligencia terjedését vizsgalva elengedhetetlen tisztazni az IKT-esz-
ko6zok hasznalatat egy adott tarsadalomban, mivel még mindig vannak egyenlétlen-
ségek ezekhez az eszk6zokhoz vald hozzaférésben és hasznalatukban, valamint a
hasznalatukhoz val6 hozzaallasban.

Eldadasunkban az oktatasban, €s kiilondsen a felsGoktatasban, az intézményi je-
lenlét a kiindulasi pontunk a mesterséges intelligencia megkozelitésében.

A mesterséges intelligencia szerepe az oktatasban az 1990-es évek eleje ota vita
targyat képezi. Ma a mesterséges intelligencia gyors fejlodése €s elterjedése egye-
diilalld kihivast jelent a felsdoktatasi intézmények és a tudomanyos kutatas vilaga-
nak. Alapvet6 tudomanyos elvaras lett, hogy gyorsan és atfogdan reagaljunk a mes-
terséges intelligencia altal el6idézett valtozasokra (Rajkai — T. Nagy — Dringo6-Hor-
vath, 2024").

Bar az Al-ismeretek alapvetové valtak a felsdoktatasban és a tudomanyos kuta-
tasban, tudatos hasznalatuk és fejlesztésiik szamos kihivast jelent. Ezek kozé tartozik
a vilagos integracios iranyelvek hianya (Michel-Villarreal et al., 2023%), a mestersé-
ges intelligencia hasznalataval és hasznalatanak elmaradasaval kapcsolatos félelmek
(Kizilcec, 2023%).

' Rajkai Z. — T. Nagy J. — Dringo-Horvith 1. (2024). A mesterséges intelligencia a fels6ok-

tatasban: hallgatoi hozzaférés, attitlid és felhasznalasi gyakorlat. Iskolakultura, 34 (7), 3-22.
2 Michel-Villarreal, R. — Vilalta-Perdomo, E. — Salinas-Navarro, D. E. — Thierry-Aguilera, R. — Gerar-
dou, F. S. (2023). Challenges and Opportunities of Generative Al for Higher Education as Explained
by ChatGPT. Education Sciences, 13 (9), 856. https://doi.org/10.3390/educscil 3090856
3 Kizilcec, R. (2023). To Advance Al Use in Education, Focus on Understanding Educators.
International Journal of Artificial Intelligence in Education, 34.
https://doi.org10.1007/s40593-023-00351-4.
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El6adasunkban azokat a nemzetkdzi és EU-s felsGoktatasi folyamatokat mutatjuk
be, amelyek elvezettek a mesterséges intelligencia hazai felsGoktatasi bevezetéséhez.
Majd a magyarorszagi egyetemek, kiilonds tekintettel a Debreceni Egyetem mester-
séges intelligencia oktatési és kutatasi céli hasznalatanak megjelend iranyelveivel

kivanunk foglalkozni.

Kulcsszavak: MI-hasznadlat a felséoktatasban, mesterségesintelligencia-hasznalat,
IKT-haszndlat a felséoktatasban
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A MESTERSEGES INTELLIGENCIA EVOLUCIOJA ES
A PEDAGOGUSSZEREP RADIKALIS UJRADEFINIALASA

ZUTI PAL
nyugdijas kutatotandr,
Al-EdTech és digitalis kultura szakertd és
Al-alapu oktatasi és felnttképzési innovdcios szakérto

dr.zuti@gmail.hu

A mesterséges intelligencia (Al) fejlodése paradigmatikus valtozasokat hoz az okta-
tas vildgdban. A prezentacios el6adas a harom f6 Al-tipus — ANI (Artificial Narrow
Intelligence), AGI (Artificial General Intelligence) és ASI (Artificial Superintelli-
gence) — oktatasra gyakorolt hatasait vizsgalja a jovétudatos pedagdgiai megkozelités
keretein beliil.

Az ANI, mint jelenleg egyediil 1étez6 Al-forma, mar most jelentds transzformaciot
inditott el az oktatasi szektorban. Személyre szabott tanulasi platformok, intelligens tu-
torrendszerek és automatizalt értékelési megoldasok révén 1j lehetdségeket teremt a
hatékony tudasatadashoz. Ugyanakkor technoldgiai korlatai — kontextusvaltasra vald
képtelensége, kreativitas hianya — jelent6s pedagogiai kihivasokat is felvetnek.

Az AGI korszaka (varhatéan 2030-2050) forradalmi valtozasokat igér. Az em-
beri szinti kognitiv képességekkel rendelkezd rendszerek atfogd személyre szabast
¢s univerzalis tutoralast tesznek lehetdvé. A tanari szerep alapvetden atalakul: a
hagyomanyos tudasatadé funkciobodl a mentor, coach €s érzelmi tamogatd szerepe
keriil el6térbe.

Az ASI megjelenése teljesen 0j dimenziokat nyithat az oktatasban kvantumsza-
mitasi képességeivel, elérejelzési potencialjaval és korlatlan tudashozzaférésével.
Ugyanakkor az emberi kontroll elvesztésének veszélye és az értékrendek feliilirasa-
nak kockézata kritikus kérdéseket vet fel.

A jovotudatos oktatas harom alapelvre épiil: fenntarthatosag, digitalis kompeten-
cia és adaptivitas. Az ember-Al szinergia optimalis megvalodsitasa kulcsfontossagu,
ahol az emberi erdsségek (érzelmi intelligencia, értékkozvetités, kreativitas) és az Al-
képességek (adatfeldolgozas, személyre szabas, automatizacid) harmonikusan kom-
binalodnak. A sikeres implementaciod érdekében fokozatos bevezetés, kozosségi be-
vonas és nemzetkozi egylittmiikodés javasolt.
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A kutatas konkluzioja szerint az Al nem a pedagdgusok helyettesitését, hanem az
oktatasi folyamatok mindségi fejlesztését szolgalja. A technologia és pedagdgia op-
timalis 6sszhangja révén demokratizalhat6 az oktatds, minden didk szdmara elérhetd
személyre szabott tanuldsi élmény valosithaté meg.

Kulcsszavak: Al, ANI-AGI-ASI, jévotudatos oktatas, személyre szabott tanulds, digi-
talis es Al-kompetencia, AI-EdTech.
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A PEDAGOGIAI PARADOXON FELOLDASA
A TARSAS TANULAS PROGRAMBAN

BENDA JOZSEF
szocializacio kutato, szervezetfejleszto, tarsadalompedagogus
bendajoska@gmail.com

Falus Ivan professzor ur didaktika konyvében ramutat az iskolak miikddésének ala-
csony hatasfokara. ,,Az elméletek kevéssé hatottak az iskolai gyakorlatra, 6nallo életet
¢l mindkettd” irja (Falus, 1998). Ennek okat a klasszikus neveléselméleti paradoxonban
latjuk. Ennek kozéppontjaban az egyének fejlesztése all. Erre épiilnek a tantervek, tan-
konyvek, munkafiizetek, az egész modszertani, értékelési, és vizsgarendszer.

A valésagban azonban a didkok nem egyénként, hanem 20-30 fOs osztalyokban
vesznek részt a folyamatban. A klasszikus tanulaselmélet figyelmen kiviil hagyja ezt
az evidenciat. Az individualpszichologiai alapokra épitett modszertan a felmeriilo ne-
hézségek megoldasara a didkok egymastdl valo elszigetelésével, versenyeztetéssel
probalja kezelni a helyzetet, aminek az eredménye egyfeldl a didkok egymas ellen
fordulasa, az agresszid, a zaklatas, masfeldl a tanulmanyi eredmények polarizacioja,
a tarsadalmi hattér hatasanak feler6sodése, a szelekcio.

A mozaikcsalddokban felnovo, gyakran egyediili gyermekekre az elmaganyoso-
das, a kiityiivilag, és mas fiiggéségek leselkednek.

Az eredményesség noveléséhez, 0j lapokra kell helyezni a nevelés elméletét és
gyakorlatat. Kidolgozasahoz a 20. szazad szocialpszichologiai, és szervezetkutatdsai
teremtették meg az alapokat.

A Tarsas Tanulas Program nem az egyénekre fokuszal, hanem szeretetkdzosségeket
hoz létre az osztalyokban, amelyben minden didk biztonsadgban érzi magat. A pedago-
gus tervezi, szervezi, iranyitja, értékeli a csoportok miikodését. Szabalyrendszeriink se-
gitségével egyensulyba allitjuk az egyiittm{ikddés és a versengés erdit, melynek hata-
sara a diakok tdmogatjak egymast. Az osztalyokban megsziinik az agresszio, a kire-
kesztés, a zaklatas. A hatranyos helyzeti, sériilt gyermekek integralodnak. A tuddsvagy
bels6 értékké valik. A gyerekek azonosulnak a feladatukkal, teljes erObedobassal tanul-
nak, és megsokszorozzak teljesitményiiket. Az orszagos és nemzetkdzi versenyeken a
didkok kimagasl6 eredményeket érnek el. A gyermekek védetté valnak a digitélis fer-
t6zésekkel szemben.
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Kutatasaink ¢és a gyakorlati tapasztalatok azt mutatjak, hogy a szocialis kompe-
tenciak elétérbe helyezése noveli a kognitiv teljesitményeket és eredményesebb szo-
cializaciodt biztosit, mikozben csokkenti a szociokulturalis hatranyokat is.

A Tarsas Tanulas Program 1982-ben Humanisztikus Kooperativ Tanulas (HKT)
néven indult modszertani kisérletként az Orszagos Pedagogiai Intézetben. A kutatas-
fejlesztés finanszirozasi okok miatt 1997-t61 sziinetelt, de szdmos helyen folyamato-
san mikodott. 2021-ben — erdélyi felkérés alapjan — ,, Tarsas Tanulas” néven a fej-
lesztés ujra indult és mar tobb mint 60 osztalyban tanitjak.

Az elméleti Osszefoglalod utdn Csata Magdolna és Sipos Maria Magdolna erdélyi
tanitonok a gyakorlati megvalositasrol, és az eredményekrdl fognak beszélni esetta-
nulmany formajaban.

Kulcsszavak: neveléselméleti paradoxon, szocidliskompetencia-fejlesztés, pedagogia
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A TARSAS TANULAS MINT SZERETETRE EPULO ISKOLAI LETFORMA

CSATA MAGDOLNA
tanitoné
Kollé Miklés Altalanos Iskola
csatamagdolna7 l(@gmail.com

., Amikor az elmét tanitjak, de a szivet nem,
azt tilos egyaltalan tanitasnak nevezni.”
Arisztotelész

Korunk oktatasi rendszerének nagy problémaéja, hogy a barmilyen szempontbo6l hat-
ranyos helyzetli, vagy a gyengébb értelmi képességekkel rendelkezd gyerekeket ha-
gyomanyos, frontalis oktatassal, az esetek toObbségében, nem képes ugy beilleszteni
a kozosségbe, hogy sikerélményhez juttatva, aktiv, érdekl6do, fejlodni akaro és fej-
16dni tud6 maradjon mindvégig az iskolai 1éte folyaman. Ezekbdl a gyerekekbdl lesz-
nek a tandran fegyelmezetlen, sziinetekben és iskoldn kiviil az iskolai tanulési telje-
sitményiikbol adodo frusztraciojukat az arto, zaklatd tevékenységiikkel karpotold
gyerekek, akikbdl felnottkorukra a tdrsadalom problémas rétege alakulhat ki.

Ehhez a réteghez fognak tartozni talan azok a gyerekek is, akiknek az iskolai €le-
tében CSAK a kivald tanulasi teljesitmény, vagy a versenyeredmények szamitottak,
¢s nem volt alkalmuk megtanulni egyiittmiikddni, beilleszkedni, a massagot elfo-
gadni, gyengébbekkel segitokésznek lenni, kozos megallapodasokat, szabalyokat
hozva és azokat be is tartva, egyiitt tevékenykedni kozos célok érdekében.

Ilyen problémak megeldzését (is!) szolgalja a szeretetre, bizalomra €piil6 keretbe
épitett, a kozosen hozott szabalyrendszeren alapulo, tobbszintii pozitiv értékelést al-
kalmazo, szimpéatiacsoportokban torténd Tarsas Tanulas.

Miutan dr. Benda Jozsef, a Tarsas Tanulas kidolgozodja, alapitdja a program elmé-
leti hatterét fogja bemutatni, Sipos Maria Magdolna és én el6adasainkban két erdélyi
iskolaban folytatott tobbéves tapasztalat alapjan a gyakorlati megvaldsitast és az
eredményeket mutatjuk be.

Milyen életteret nyujt a didkoknak a Tarsas Tanulds? Milyen tevékenységekkel
valodsitjuk meg a gyerekeknek biztonsagérzetet ado jo hangulatot, ami a kreativitasuk
megélésének is az alapja?
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Hogyan valtozik a tanitdi és a tanul6i szerep a hagyomanyos oktatashoz képest?
Hogyan alakul at az ,,oktatasi folyamat” a Térsas Tanulasban? Milyen mddszerek,
technikak és eszk6zok formaljak a didkok magatartasat, jellemét? A visszajelzés és
az értékelés személyiségformalo ereje.

Kulcsszavak: tarsas tanulds, dtalakulo oktatasi folyamat, tanuloi személyiségformalas
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A TARSAS TANULAS JELENTOSEGE
A NEVELO-OKTATO MUNKABAN

SIPOS MARIA MAGDOLNA
tanitono
Vaskertes Gimndzium
maria.sipos@vaskertes.ro

., A szeretet az a nagyhatalom,
amely az életben mindig megsegit minket.”
Dr. Bagdy Emoke

A Tarsas Tanulds a neveld-oktatdé munka egyik meghataroz6 moddszertani eleme,
amelynek hatasai komplex modon érvényesiilnek a tanulok tanulmanyi eldémenetelé-
ben, személyiségfejlédésében és szocialis kompetencidinak alakulasaban. Alkalma-
zésa hozzajarul a biztonsagos, elfogadd tanulasi kérnyezet kialakitasahoz, mikdzben
erdsiti az egytittmiikodésre, kommunikaciora és egymas iranti feleléségvallalasra
épiil6 kdzosséget.

Pedagogiai gyakorlatunkban a Tarsas Tanulds megvaldsitasa soran négy- és 6tfos
tanuloi csoportokat alakitunk ki jatékos formaban, dr. Benda Jozsef altal bemutatott
modszertani elemek alkalmazasaval. Ezek a technikak hatékonyan tamogatjak a dif-
ferencialt tanulasszervezést, eldsegitik az aktiv részvételt, valamint lehetdséget te-
remtenek arra, hogy minden tanul¢ sajat képességeinek megfelelden kapcsolodjon be
a k6zo6s munkéba.

A modszer kovetkezetes alkalmazasanak eredményeként a tanuldk tanulasi moti-
vacidja er6sodott, az orai aktivitas novekedett, és a tanulas élményszeriibbé valt. A
k6z6s munka soran kialakul6 sikerélmények hozzéajarulnak az dnbizalom fejlédésé-
hez, valamint a pozitiv énkép meger6sodéséhez. Az egyiittmiikodésen alapuld tanu-
lasi helyzetek a versenyeken elért eredményekben is visszatiikr6zodnek, mikdzben
az osztalykozosség érzelmi klimaja kiegyensulyozottabba valik.

Csata Magdolna tanitonével kozosen szakmai meggy6z6désbdl és pedagdgiai
hitvallasunkkal 6sszhangban hosszu tdvon elkotelezddtiink a Tarsas Tanulas mod-
szere mellett. Tapasztalataink megerdsitettek abban, hogy a tudatosan felépitett,
egylittmiikodésre €épiild tanuldsszervezés nemcsak a tanulmanyi eredményeket ja-
vitja, hanem maradand6 hatassal van a gyermekek személyiségfejlodésére is. (Lasd
,Petike” torténetét)
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Hivatasunk 1ényegének tekintjiik, hogy pedagdgiai munkankkal hozzajarulunk a
jOvO nemzedék életmindségének és esélyeinek javitdsdhoz.

Kiilonos hangsulyt fektetiink a sziilok bevonasara az iskola életébe, mivel a Tarsas
Tanuléas eredményessége akkor teljesedik ki igazan, ha az iskola és a csalad értékko-
z0sségben miikodik egyiitt. A mddszer alkalmazasa soran a sziil6k részérdl is pozitiv
visszajelzések érkeznek, amely tovabb erdsiti a nevelési folyamat iranti bizalmat.

A hatranyos helyzetii tanulok esetében a modszer kiemelt jelentdséggel bir, mivel
a tamogato, elfogad6 pedagogiai kornyezet lehetOséget teremt az elfogadas megélé-
sére, a kdzosséghez tartozas érzésének kialakulasara és a pozitiv iranyu fejlodésre.

Osszegzésként megallapithato, hogy a Tarsas Tanulds nem csupan modszertani
eszkoz, hanem olyan pedagogiai szemlélet, amely az egyiittmiikodés, az empatia és
az emberi kapcsolatok értékeire épitve késziti fel a gyermekeket az élet kihivasaira.

Kulcsszavak: tarsas tanulas, modszertan, egyiittmiikodésre épiilo tanuldsszervezés
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HATRANYOS HELYZET ES JOVO ORIENTACIO
A MAGYARORSZAGI 15-19 EVES FIATALOK KOREBEN

TEMPFLI CSILLA
iskolai tanacsado
Szatmar Megyei Nevelési Tandacsado és Erdforraskézpont
csilltempfli@gmail.com

A hatranyos helyzeti fiatalok jellemzden rovidebb tavra terveznek, céljaikat kevésbé
tartjak elérhetdnek, tovabba tanulési eszkdzeik €s lehetdségeik is sziikebbek a kedve-
z6bb helyzetli tarsaikhoz képest (Ceglédi, 2018!; Pusztai et al., 20182). A jév6orien-
tacio alakuldsaban ugyanakkor nemcsak strukturalis tényezok, hanem értékorienta-
ciok — igy példaul a vallasossag — is szerepet jatszhatnak a fiatalok életcéljainak for-
malddasaban (Lehrer, 2006)°. Kutatasunk célja a hatranyos €s nem hatranyos hely-
adatbazisanak masodelemzése alapjan. A vizsgalat soran a fiatalok jovére vonatkozd
elképzeléseit és terveit elemeztiik négy 0 teriileten: gyermekvallalas, tovabbtanulasi
szandék, munkavallalas és vallasossag. A statisztikai elemzésekhez leir6 statisztika-
kat, khi-négyzet-probat és egyutas varianciaanalizist (ANOVA) alkalmaztunk az
SPSS-program segitségével. Az eredmények szerint a hatranyos helyzeti fiatalok ko-
rében a gyermekvallalas fontosabb szerepet tolt be, és atlagosan tobb gyermeket ter-
veznek, mint a nem hatranyos helyzeti tarsaik. Ezzel szemben a tovabbtanulasi szan-
dék szignifikdnsan alacsonyabb a hatranyos helyzetti csoportban, akik gyakrabban
tartoznak a sem nem tanulo, sem nem dolgoz6 (NEET) kategoridba. A vallasos fiata-
lok szamara a gyermekvallalas kiemelt értéket képvisel, azonban nem jellemzé rajuk
a nagyobb tovabbtanulasi hajlandosag. Az elemzés alapjan megallapithato, hogy a

L' Ceglédi T. (2018). Ugrddeszkdn. Reziliencia és tarsadalmi egyenldtlenségek a felsGokta-

tasban. CHERD-Hungary.

2 Pusztai G. —Bocsi V. — Bacskai K. — Ceglédi T. — Csokai A. — Kocsis Z. — Sziics T. (2018).
Jelen és jovo hataran: Hatranyos helyzetii kozépiskolasok és hallgatok eredményessége.
Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium, Debrecen.

Lehrer, E. L. (2006). Religion and high-school graduation: A comparative analysis of pat-
terns for white and black young women. Review of Economics of the Household, 4 (3),
277-293.
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fiatalok jovore vonatkozo dontéseit nagymértékben meghatarozza tarsadalmi helyze-
tilk és az ehhez kapcsolddo erdforrasaik. A hatranyos helyzett fiatalok esetében a
jovore vonatkozd tervek rovidebb tavra korlatozédnak, ami dsszefligghet az oktatési
lehetdségek ¢és a tarsadalmi mobilitas besziikiilésével.

Kulcsszavak: hatranyos helyzetil fiatalok, jéviorientdcio, gyermekvallalas, tovabb-
tanulas, vallasossag, kiilfoldi munkavallalas

~94 ~



A KORAI ISKOLAELHAGYAS JELENSEGE ES
HELYZETE MAGYARORSZAGON

ZILAHI-BRANYI PANNA
doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
branyi.panna@gmail.com

Eléadasom célja a korai iskolaelhagyas jelenségének bemutatdsa és elemzése a leg-
frissebb hazai és nemzetkdzi szakirodalom feldolgozasaval. A legfrissebb statisztikai
adatok alapjdn Magyarorszagon a korai iskolaelhagyok aranya meghaladja a 10%-ot,
amely — az elmult években tapasztalhato mérsékelt javulas ellenére — arra utal, hogy
a probléma tarsadalmi jelent6sége tovabbra is fennall.

A végzettség nélkiili iskolaclhagyas 0sszetett jelenség, amely egyarant kedvezot-
len kovetkezményekkel jar az érintett egyének életitjara és a tarsadalom egészére
nézve. A probléma értelmezéséhez elengedhetetlen a fogalom pontositasa: bar a meg-
hatarozasok nem egységesek, a szakirodalom jellemzden azokat a 18—24 éves fiata-
lokat sorolja a korai iskolaelhagyok k6z¢, akik nem rendelkeznek kdzépfoku végzett-
séggel, és nem vesznek részt sem oktatasban, sem képzésben.

Az eldadas kitér a lemorzsolodas okainak sokdimenzios megkdzelitésére, bemu-
tatva az egyéni, csaladi, iskolai, valamint tarsadalmi-strukturalis tényezok szerepét.
Emellett targyalja a korai iskolaelhagyas hosszu tava kovetkezményeit, kiilonos te-
kintettel a munkaerdpiaci esélyek besziikiilésére, az alacsonyabb jovedelmi és anyagi
biztonsagra, az egészségi allapotra, valamint a szubjektiv jollét alakuldsara.

Mindezek alapjan kiemelt jelentdségii a korai iskolaclhagyas megelGzése és az
¢érintettek szamanak csokkentése. A hazai koznevelési rendszerben ezt a célt szolgalja
a ,,lemorzsolodassal veszélyeztetett tanuld” fogalmara épiild korai jelzo- és pedago-
giai tamogato rendszer.

Célom felhivni a figyelmet a korai iskolaclhagyas problémajara, mert a jelenség
komplexitasanak ismerete elengedhetetlen a pedagégusok szamara, kiilondsen a ha-
tékony prevencio és beavatkozas megvalositasa érdekében.

Kulcsszavak: korai iskolaelhagyds, lemorzsolodas okai és kovetkezménye, prevencio
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KOCSAR MIKLOS MUVESZETENEK MEGJELENESE
A FELSOOKTATASBAN ES A KOZOKTATASBAN

DOMBI JOZSEFNE
foiskolai tanar, professor emerita
Szegedi Tudomdnyegyetem JGYPK Enek-zene Tanszék
dombi_5@hotmail.com

Kocsar Mikloés a Kodaly utani generacio jelentds képviseldje. Korusmiivei nemcsak
Européban, de Japanban is ismeretesek. Bizonyitja ezt a miiveibdl megrendezett ze-
nei verseny. A Nemzetkozi Zenei Nevelési Tarsasag (ISME) vildgkonferenciajat
2016-ban tartottak Glasgow-ban, a nyité hangversenyen a skot Nemzeti Ifjasagi Ko-
rus tobbek kozott, Kocsar Miklos Cat and Dog cimii korusmuvét is énekelte. Felme-
riil a kérdés, hogy a felsdoktatasban és a kozoktatasban, tankonyveiben, hogyan jele-
nik meg miivészete.

Az elbadas célja, hogy bemutassa a Kocsar Miklds zeneszerz6i portréjanak fobb
allomasait, feltérképezze a zongorara irt alkotasokat, a pedagogiai miiveket és a tan-
konyvekben talalhato informéaciokat.

Eredmények: Kocsar Miklos szamos miifajban komponalt. Zongoramiivei két
csoportra oszthatok: pedagogiai célzata darabok €s a koncertrepertoart bovité miivek.
A pedagogiai céli darabok kozt jelentos a Hang-koz-jatékok, mely egy egy hangkoz
jellemzoire épiil. Tovabba a Zongoradarabok 2009 kottaban megtalalhatdo miivek.
Az Improvizaciok, a Tre Notturni, a Hang-portrék az eléadasi repertoart bovitik.
A f6iskolai oktatasban a korusmiivekkel s a zongoradarabokkal ismerkednek a hall-
gatok. Az SZTE JGYPK egykori hallgatdinak Kocsar Miklos személyesen is tanitotta
zongoradarabjait. A kozoktatasban a 8. osztalyos konyv utal egy mondatban a zene-
szerzore és a Nagy Laszlo verseire irott 3 kérusmiivet ajanlja zenehallgatasra. A ze-
neszerz0 szamos alkalommal meghallgatott és tanacsot adott altalanos iskolai vagy
kozépiskolai korusnak, akik meghivtak 6t, mert a miiveit énekelték. Kocsar Miklos
munkassaganak tanulmanyozasa hozzajarul, hogy a jov0 generacioja is értéen to-
vabbadja miivészetét.

Kulcsszavak: kortdrszene, zenepedagogiai irodalom, kottdk, szerzo
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LUTHER LABOR —
ELMENYPEDAGOGIA EGYHAZI MUZEUMBAN

FOLDI-KONDOR BOGLARKA
muzeumpedagogus
Evangélikus Orszagos Gyujtemény — Muzeum
boglarkakondor@gmail.com

A Luther Labor cimi, egyhaztorténetet, Bibliat és természettudomanyt 6sszekap-
csoldé mizeumpedagdgiai foglalkozas még 2019-ben keriilt fel az Evangélikus Orsza-
gos Muzeum palettajara és az évek soran szamos fejlesztésen atesett. A foglalkozas
6 célja, hogy ravilagitson az egyes, adott esetben egymastol teljesen eltéré diszcip-
linak kozott fellelhetd kapcsolodasi pontokra. A 45 perces foglalkozas egyszeri kér-
désfeltevésen keresztiil probalja komplex, rendszerszemléleti gondolkodasra 6szto-
ndzni a 7—-12. évfolyamos diakokat. Az interaktiv foglalkozason a tanulok a targyalt
anyagokhoz (s0, viz, olaj, ecet stb.) kapcsolddva kiilonféle kémiai kisérleteket is el-
végezhetnek, amelyek segitik a finommotorikus készségek és a gyakorlatias gondol-
kodas fejlodését. Az olykor vitat generald kérdések és valaszok fejlesztik a diakok
kritikus gondolkodasat, problémamegoldo képességét, tovabba az érvelési készségii-
ket is. A foglalkozas emellett segit a tanuloknak a targyalt anyagok, témakorok és
tudomanyteriiletek kozotti Osszefiiggések felismerésében, valamint az iskolai kor-
nyezetben tanult elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasanak elsajatitasaban. A mu-
zeumi Ora megkisérli tovabba, hogy jo gyakorlatként felvillantson 1j és korszerii
modszertani lehetségeket elsGsorban a természettudomanyos targyakat oktat6 peda-
gogusok szamara, ezzel parhuzamosan pedig szorgalmazza a parbeszédet a human, a
real és a készségtargyakat oktato kollégak kozott. A foglalkozas 2025 6szén részt vett
a Nemzeti Emlékezetpedagogiai Programban. Az eléadas soran ezért bemutatom a
foglalkozas hatékonysaganak mérését, amely a programban részt vevo diakok és peda-
gogusok visszajelzése alapjan zajlott, valamint prezentalom a kapott eredményeket.

Kulcsszavak: élménypedagogia, Luther Labor, interaktiv foglalkozas
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AZ ENEK-ZENE TANARSZAKOS HALLGATOK
NEPZENEI ATTITUDJENEK EROSITESE
A TANTERVEN TULI NEPZENEI ISMERETEK OKTATASAVAL

JANURIK TIMEA
doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
januriktimi@gmail.com

Feltaro jellegli kutatasomban harom magyarorszagi és egy hatdron tli egyetem ének-
zene tanarszakos hallgatoi vettek részt. Az egyik egyetem népzene-tanarképzést is
kinal, igy onnan az eredmények torzulasanak elkeriilése végett, csak az ének-zene és
egyéb szakparral rendelkez6 hallgatok vettek részt a felmérésben. A kutatas elem-
szdma 33 0, eszkoze sajat fejlesztési, nyilt és zart végli kérdéseket is tartalmazo
kérdoiv, melyet online toltottek ki az egyetemi hallgatok a 2025/2026-o0s tanév els6
félévében. A minta kivalasztasa elérhetdségi alapt volt, igy a kutatas nem tekinthetd
reprezentativnak, am a téma hazai szakirodalomban még nem kutatott, igy 01j ered-
ményekkel szolgalhat a tanarképzés szdmara. A kérdoiv elsd felének kérdésblokkja
a korabbi zenei tanulmanyokra, az ének-zene tanarszak valasztasanak motivaciojara,
a tanchazba és népzenei koncertekre jaras, tovabba népzenehallgatas gyakorisagara
vonatkozott. A kérd6iv masodik része a népzenei ismereteket tarja fel. Ennek része a
népzenei tudasukkal valo elégedettség, a népzene tanitdsanak mértéke ének-zene ta-
narként, motivacidjuk még tobb népzenei ismeret tanitasara, illetve azok a népzenei
tertiletek, melyek ismeretével szeretnének gazdagodni. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a valaszadok kétharmada szokott népzenét hallgatni sajat kedvtelésbol; tobb
mint fele nem jar tinchazba és népzenei koncertre; tovabba nagy résziik tanult korab-
ban zenét extrakurrikularis keretek kdzott, de népzenét mar kevesebben. Akkor tani-
tananak tobb népzenét az ének-zene 6ran, ha behatébban ismernék azt, tovabba vala-
szaik alapjan szeretnék béviteni népzenei repertoarjukat. A tanulmany eredményei
kiegészithetok az ének-zene miiveltségteriiletii tanitoképzés hallgatoinak népzenei at-
titidjével, mert mindkét oktatasi szinten kiemelt jelent0ségii a népzene megszerette-
tése a tanulokkal, amiben fontos szerepe van a pedagdgusnak.

Kulcsszavak: ének-zene, népzene, tandrképzés, attitiid
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DESIGN/SZAKMA VS. MUVESZET —
A SZAKMATORTENET HELYE ES LEHETOSEGEI
A TERVEZOGRAFIKA-OKTATASBAN

KISS FERENC
fGiskolai docens
Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar
sarkanylatvany8@gmail.com

El6addasomban a tervezOgrafika szakmatdrténetének szerepét vizsgalom a magyaror-
szagi képzohelyek szintjein: technikumi oktatas — felndttképzés, felsdoktatas (képi
abrazolas BA, tervezdgrafika BA és MA) szinteken.

Hipotézisem szerint a kortars tervezdgrafika oktatasaban a szakmatorténet integ-
ralasanak és gyakorlati hasznositdsanak modszertana jelentds reformokra szorul. Par-
huzamba allitva a miivészettorténet diszciplina helyzetével — a kiilonb6z6 képzési
szintekhez igazitva — alapvetd valtoztatasokra lenne sziikség az elméleti és gyakorlati
ismeretek kovetkezetes és intelligens dsszekapcsolasa teriiletén.

A legfontosabb pedagogiai tanulsagok és javaslatok (szakmodszertani elvek, tor-
téneti korszakolas, szakmatorténeti kanonok, stilusok és példatarak viszonya, elmé-
leti és gyakorlati tudastranszfer) a nemzetkozi és magyar szakirodalmak mellet sajat,
tobb oktatasi szintet (szakképzd centrumtol a vizualis felsdoktatasig) atfogd, harom
évtizedes tapasztalatokra alapozva jelennek meg.

Elemzésre keriil a kiilonbdz6 tervezografikai szakmatdrténeti modellek jelento-
sége és ezek kortars szempontok alapjan megvilagitott értelmezése, a miivészettorté-
net és szakmatorténet diszciplinak térbeli és hierarchikus viszonyrendszere és ezek
tanulsagai, a szakmatdorténeti kanonok teriileti, tarsadalmi beagyazottsaga és valtozé-
konysaga, illetve ezeknek a gyakorlati példatarakra gyakorolt hatasa. Bemutatasra
keriil néhany — a tervezdgrafika mai viszonyrendszerét alapvetden meghatarozé szak-
matorténeti korszak — megkozelitési modszere a torténeti és gyakorlati tudas integra-
cidjanak lehetdségeirdl.

Kulcsszavak: szakmatorténet, tervezografika, pedagogia, kanon, designkultura-tudomany
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DIGITALIS ESZKOZHASZNALAT AZ ENEK-ZENE OKTATASBAN —
EGY PILOTVIZSGALAT ELOKESZITESE

MATO-BUCHHOLCZ KATALIN
egyetemi tanarseged / doktoranda
Gal Ferenc Egyetem / Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem NTDI
buchholcz.k@gmail.com

A digitalizaci6 alapvetden atalakitotta a tudds megszerzésének és kozvetitésének fo-
lyamatait, ami az oktatas tartalmi és modszertani megujulasat teszi sziikségessé.
A digitalis pedagoégia nem csupan uj technologiak beépitését jelenti, hanem olyan
szemléletvaltast is, amelyben a tanulds haldzatos, dinamikus és aktiv részvételre
épiil6 tevékenységgé valik, a pedagogus szerepe pedig egyre inkabb a facilitatori
iranyba tolodik el (Buda, 2023; Racsko, 2017). A digitalis tanulasi kdrnyezetek lehe-
toséget kindlnak a differencialasra, az azonnali visszajelzésre és az egyéni tanulasi
utak tamogatasara, ugyanakkor pedagdgiai értékiik nagymértékben fiigg a modszer-
tani illeszkedéstdl és a tudatos tervezestol.

E szemléleti és mddszertani alapokra épiil a kutatas kézéppontjaban allé zenei
diagnosztikai mérdeszkoz, amely digitalis és analog elemek kombinacidjaval, moz-
gasos és vizudlis visszajelzésekkel, valamint jatékositott feladatokkal tamogatja az
also tagozatos tanulok zenei alapkészségeinek — kiilonosen az intonacio és a dallam-
konttr-észlelés — fejlesztését. A szakirodalom alapjan az interaktiv és mozgasalapti
megoldasok erdsitik a tanuldi motivaciot, és hatékonyan segitik az egyéni fejlodést
(Szits, 2018; Mez6 K., 2015; Demeter & Mezd, 2023).

Az eldadas egy tervezett pilotvizsgalat elokészitését mutatja be, amelynek célja a
digitalis eszkoz pedagogiai alkalmazhatosadganak, a feladatstruktura életkori megfe-
leléségének és a mérési eljaras gyakorlati kivitelezhetoségének vizsgalata. A bemu-
tato kdzéppontjaban a kutatasi koncepcid, a feladatlogika és az adatgyiijtési protokoll
all, az empirikus eredmények ismertetésére ebben a szakaszban még nem keriil sor.
A pilotvizsgalat varhatdan megalapozza egy késobbi, nagyobb mintés kutatds meg-
valositasat, és hozzajarul a digitalis eszkdzok pedagogiailag tudatos alkalmazasahoz
az ének-zene oktatasaban.

Kulcsszavak: digitalis eszkézhasznalat, ének-zene
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A STUDY HARD, WORK HARD! CiMU SAJAT FEJLESZTESU
TARSASJATEK SZEREPE A KARRIEREPITES FEJLESZTESEBEN
A FELSOOKTATASBAN

KOCSIS ZSOFIA
tandrsegéd
Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Tanszék
kocsis.zsofia@arts.unideb.hu

A fels6oktatas egyik visszatérd kihivasa, hogy a hallgatok nehezen tudjak a megszer-
zett elméleti ismereteket a munkavallalassal és palyatervezéssel kapcsolatos valds élet-
helyzetekben alkalmazni. A felsdoktatas és a munkaerépiac kdzotti atmenet tamogatasa
olyan pedagogiai megoldasokat igényel, amelyek aktiv részvételre, tapasztalati tanu-
lasra és reflexiora €piilnek, s ennek egyik eszkoze a tarsasjaték (Bridgstock et al., 2019;
Dean et al., 2022; Kocsis et al. 2025; Karbownik et al., 2016; Viray, 2016).

A Study hard, Work hard! egy olyan sajat fejlesztésii tarsasjaték, amely a hallga-
tok karrierépitéséhez kapcsolddd ismereteik és kompetenciaik fejlesztését célozza
meg. A tarsasjaték valosaghti hallgatoi élethelyzeteket szimulal — tobbek kozott pénz-
ligyi tervezést, 6sztondijpalyazatokat, munkavallalast, allasinterjukat és idégazdalko-
dast—, mikdzben rendszeres hasznalata fejlesztheti a kommunikaciot, a dontéshoza-
talt, az egylittmiikddést €s a problémamegoldast. A tarsasjatékban szereplo feladatok,
kvizkérdések kutatasi eredményeken alapszanak (Kocsis, 2024; Kovacs et al., 2019).

A kutatas azt vizsgalja, hogyan integralhato a tarsasjaték a felsdoktatasba, kiillondsen
palyaorientacios és karrierfejlesztési kurzusok esetében. A tarsasjatékot az Alldskeresési
ismeretek cimil tréningen teszteltiik, eltéré tanulmanyi hattérrel rendelkez6 hallgatok ko-
rében (N = 60). A résztvevok magas szintli motivaciorol és tanulasi élményrdl szamoltak
be. A tevékenységet nemcsak szorakoztatonak, hanem oktatasi szempontbdl is értékes-
nek tartottak. Ugy érezték, hogy a jaték elmélyitette az idé- és pénzkezelésrdl sz6l6 is-
mereteiket, segitett nekik atgondolni tanulmanyi és munkaval kapcsolatos dontéseiket,
valamint hozzajarult a foglalkoztatési lehetdségek és kihivasok tudatositdsahoz. A jaték
egylittmiikodési aspektusait is magasan értékelték. Annak ellenére, hogy a minta mérete
viszonylag kicsi volt, ami korlatozza az eredmények altalanosithatosagat, az eredmények
ramutatnak arra, hogy a tarsasjaték hatékony pedagogiai eszkoz lehet a felsdoktatasban a
tanulas és a munka vilaga kozotti kapcsolodasok erdsitésére.

A kutatas a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatdsaval valosult meg.

Kulcsszavak: felséoktatas, palyaorientacio, tarsasjaték-alapu tanulas, kompeten-
ciafejlesztés, aktiv tanulas
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TARSADALMI ERZEKENYSEG FEJLESZTESE
TARSAJATEKOK ALTAL

KOCSIS ZSOFIA
tandarsegéd
Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Tanszék
kocsis.zsofia@arts.unideb.hu

Az oktatasban egyre nagyobb hangsulyt kap az inkluziv pedagogiai szemlélet és a
tarsadalmi egyenldtlenségek iranti érzékenyités, kiilondsen a segitd, pedagogiai és
mentori szerepekre felkészité képzésekben. Ezek a célok olyan tanulasi formakat igé-
nyelnek, amelyek tilmutatnak a kognitiv tudaskozvetitésen, €s érzelmi szinten is be-
vonjak a hallgatokat. A hagyomanyos tanulasi elmélet a kognitiv dimenziora 0ssz-
pontosit, és nem veszi figyelembe a tanulas érzelmi és tarsadalmi dimenzioit, ame-
lyek aktivabba teszik a tanulokat és élvezetesebbé a tanulast (Illeris, 2003; Lim et al.,
2019). A kutatasok szerint a tarsasjatékok tartdsabb és hatékonyabb tanulasi eredmé-
nyeket hozhatnak, mint sok hagyomanyos tanitdsi modszerek (Karbownik et al.,
2016; Perini et al., 2018), és kiemelik a tarsasjatékokkal foglalkozé diakok tanulma-
nyi eredményeinek jelentds javulasat a hagyomanyos oktatasi kdrnyezetben tanulod
didkokhoz képest (Viray, 2016).

Az elbadas egy reflektiv workshop felépitését és tapasztalatait mutatja be, amely
esztétikailag kiemelkedd tarsasjatékokat alkalmaz a hatranyos helyzetli tanulokkal
dolgoz6 kortars mentorok felkészitésében. A foglalkozas soran a hallgatok Dixit kar-
tyak segitségével a mentori szerepiikre asszocialtak és végeztek onreflexiot. A Meért
nem tudnak a fak jarni? cimii mesekonyv és a hozza tartozo illusztraciokon alapulod
memoriajaték lirai illusztraciéi nemcsak erdteljes vizualis élményt adtak, hanem
megismertették a hallgatok a cigany kultira népmesei és miivészeti jellemzdit.
A Mentortarsas cimi tarsasjaték tarsadalmi érzékenységet fejleszt az életutak bemu-
tatasaval, mindemellett miivészeti értéket is képvisel: a jatéktabla és a doboz grafikai
hatranyos helyzetii fiatalok és tanaraik munkai.

A hallgatoi visszajelzések alapjan a workshop nemcsak érzékenyitette a résztve-
voket a hatranyos helyzetii didkok élethelyzete irant, hanem konkrét pedagogiai min-
tat is adott arra, hogyan alkalmazhatok a tarsasjatékok mentori, pedagogiai és fejlesz-
tomunkéban. A résztvevok kiemelték a tarsasjatékok motivalo erejét, a reflexiot ta-
mogatd funkcidjat, valamint azt, hogy a jatékos tanulasi helyzetek biztonsagos teret
teremtenek az empatia, az egylittmiikddés és az onreflexio fejlesztésére. Az eldadas
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amellett érvel, hogy a workshop egyszeri megrendezése és az alacsony hallgatoi 1ét-
szam ellenére a tarsasjatékok hatékonyan beépithetdk a felsdoktatasi gyakorlatba, és
jol adaptalhat6 a hatranyos helyzetli tanulokkal végzett pedagogiai munkaba is.

A kutatas a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatdsaval valosult meg.

Kulcsszavak: tarsasjaték, tarsasjaték-pedagogia, tarsadalmi egyenlotlenség, felso-
oktatas, kortars mentorok
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KOGNITiV FUNKCIOK FEJLESZTESE TABLAJATEKKAL AZ OVODABAN"

SZ.S. VARVARI TUNDE
ovodapedagogus, fejlesztopedagogus
Székesfehérvar, Rakoczi Utcai Ovoda

tsvarvari(@gmail.com

A tablajatékok évezredek oOta fontos szerepet toltenek be az emberiség életében, min-
dennapjaik gyakorlasaban, illetve szabadidejiik eltdltésében. Az 6vodaban a gyerekek
szamara felkinalt jatékok koziil talan a tablajatékok azok, amelyek leginkabb kothetoek
¢letkori sajatossagokhoz és gondolkodasi funkciok fejlettségéhez. A tablajatékok ezen
tulajdonsaga okan 6vodapedagogusi és fejlesztopedagogusi gyakorlatomban egyarant
ciklikusan tudom felkinalni az érdeklodo gyerekek szamara a tablajatékokat.

Tablajatékok irant érdeklédést mutatod
5-6, 7 éves életkoru gyerekek kivalasztasanak médszerei

Ovodai csoportomban

Fejlesztdpedagogiai kontakt foglalkozasaimon

Pedagégiai megfigyelés, feljegyzés:

A gyermek gyakori jatékvalasztasai szabad jaték al-
kalmaval. (Tarsas szabalyjatékok, logikai- és konst-
rukcios jatékok)

Tervezett és spontan tevékenységekben a gondolkodasi
funkciok megjelenésének gyakorisaga.

Feljegyzések a fejlédési napléban

Dokumentumelemzés: a Pedagogiai Szakszolgalat
Vizsgalo Bizottsaga altal kiallitott Hatarozat, Fejlesz-
tési javaslatok alfejezete.

Konzultacio kollégammal

Konzultacio az ovodapedagogusokkal

Sziilé szamara: fogadoora, sziildedukacio interaktiv
modszerrel, jatékajanlasok.

Sziil6é szamara: konzultacio, home-tréning, sziiléedu-
kécid interaktiv modszerrel

Konzultacio kiils6 szakemberekkel

Konzultacié a gyermekekkel foglalkozé mas szakterii-
leten dolgoz6 szakemberekkel. (Logopédus, mozgas-
terapeuta.)

Tablajatékok kivalasztasa, felajanlasa az érdek-
16d6 gyerekek szamara. (A tablajaték a gyermeki ér-
deklédés kozéppontjaban all, a gondolkodasi funkciok
fejlédésének tamogatasa mintegy hozadéka a jaték-
nak.)

Tablajatékok kivalasztasa. (A tablajaték a fejleszto-
pedagogiai folyamat célzott eszkoze.)

*  Irodalom: K. Nagy Emese (2014). Gondolkodasfejlesztés tablajatékkal. Magyar Tehet-
ségsegitd Szervezetek Szovetsége, Budapest, http://tehetseg.hu/sites/default/files/kony-
vek/geniusz 33 net teljes.pdf (Letoltés: 2015. 01. 22.).

Mészéaros Mihdly link: meszaros-mihaly.hu. Fejlesztd tablajatékok a gyerekek nevelése-
ben. https://meszaros-mihaly.hu/category/tablajatek/ (Letoltés: 2014. 10. 14.).
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Mindazonaltal latnunk kell, hogy az atgondolt modszertani elokészitd folyamat elle-
nére sem biztos, hogy a gyermeki érdeklddés tartossa valik a tablajatékok irant, vagy
bovithetd a jatékok kore. Lehetséges, hogy a pedagdgus, a sziild vagy a kortars barat
iranti kotédés tartja fenn egy ideig a gyermek motivaltsagat. Ugyanakkor, vannak
gyermekek, akik tartésan érdeklddnek, leveszik a polcrol a tablajatékot, jatszotarsat
hivnak, vagy a fejleszt6 foglalkozdsokon konzekvensen kérik a jatékot. Mindez azt
jelzi, hogy sziikség van az ilyen tipusu jatékra is az 6vodai nevelés folyamataban.

Tablajatékok irant érdeklédést mutatéd
L 5-6, 7 éves életkorn gyerekek
Nevelési év T P —
Ovodai csoportomban Fej lesztopeda,goglal kon-
takt foglalkozasaimon
Nem volt fejleszto-
pedagogiai kontakt
2020/2021 3 gyermek foglalkozas
megszervezve

intézményiinkben.

2021/2022 5 gyermek 2 gyermek

2022/2023 - 4 gyermek

2023/2024 3 gyermek 6 gyermek

2024/2025 1I. félévtol 4 gyermek 2 gyermek

2025/2026 1. félév 9 gyermek 2 gyermek

Ossz — 6vodai szin-
ten
Ovodai (mas csoportok 6vo-
2026 januar csoportomban dapedagogusai altal 2 gyermek
9 gyermek ajanlott gyerekek):
12 gyermek

A téablajatékok felajanlasanak folyamata: amennyiben latom, hogy affinitast mu-
tatnak a gyerekek mar kdzépso csoporttol kezdve a tarsas szabalyjatékok irant, a jaték
kdzben egyéni stratégiakat alkalmaznak, a matematikai tapasztalatszerzések alkalma-
ival képesek Osszefiiggések meglatasara, adott problémat mas-mas megkdzelitéssel
képesek megoldani, akkor elhelyezek a jatékpolcon tablajatékot, majd a gyerekek ki-
vancsisagara hagyatkozom.

Kognitiv funkciok fejlodésének timogatasa tablajatékokkal: a tablajatékok segit-
ségével a pedagdgiai hatasrendszert tdgithatom, alkalmazasaval a gyerekek gondol-
kodasi funkcidinak fejlédését tamogathatom. (Logikus gondolkodas, analizis-szinté-
zis, csoportositas, ok-okozati 6sszefiiggések felismerése, 1ényeglatas, helyzetfelisme-
rés, kovetkeztetés, problémamegoldas, szabalyalkotas, kreativitas, figyelem, emléke-
zet, fluid gondolkodas, ...)

Az 6vodapedagdgiai folyamatban a gyermekek valasztasa all a kozéppontban, a
fejlesztopedagogiai folyamatban a fejlesztési feladataimnak megfeleld tablajatékot
ajanlok fel.
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Gyakran alkalmazott tablajatékok, amelyek a gyerekek kedvenceivé valtak: su-
doku (3-as, 4-es); tic-tac-toe/amoba; a roka és a libak; quarto; mancala; malom;
dama; reversi.

Eredmények, Osszegzés: a tablajatékok mozgositjak a gyerekek gondolkodasi
funkcioit, amelyek mas tevékenységi teriileten is megnyilvanulnak. Részletesebbé
valik a szovegértés, a szovegek elsajatitdsa, a megfigyelések pontosabba valnak,
gyorsabban atlatjak a gyerekek a problémakat, tobbféle problémamegoldasi stratégiat
képesek alkalmazni egy adott problémara vonatkozoan. Egyre tobb sikerélményhez
jutnak, pozitiv dnértékelésiik, onbizalmuk fejlédik, dontések meghozatalaban maga-
biztossa valnak.

Kulcsszavak: kognitiv, tablajaték, ovodapedagogia, fejlesztopedagogia
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MINDENNAPOS TESTNEVELES, MINDENNAPOS ELMENY? —
TANULOI ATTITUDOK, MOTIVACIOK ES SPORTOLASI SZOKASOK
EGY DEBRECENI ALTALANOS ISKOLA FELSO TAGOZATAN

FINTOR GABOR!, CZIDOR CSABA
ladjunktus
Debreceni Egyetem, BTK Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet,
Miivelddestudomanyi és Human Tanulmanyok Tanszék
fintor.gabor@gmail.com

Az altalanos iskolai évek soran kialakulo attitidok és szokasok hosszu tavon is befo-
lyasoljak a tanulok felnéttkori életvitelét (Barnett és mtsai., 2008'; Minarro, 20092;
Shepard és mtsai., 2013%; Bognar, 2019%). Ebben az életkori szakaszban a rendszeres,
mennyiségében €s mindségében is megfeleld testmozgas kulcsfontossagu a testi, lelki
és szellemi egészség tamogatasdban (Révész — Csanyi, 2015°; Gombocz, 2019%).
A testnevelés tantargy igy kiemelt szerepet tolt be az egészségtudatossag megalapo-
zésaban (Rétsagi, 2014; Hamar, 2016).

Eldadasunk kiindulopontjat a Testnevelés és sport miiveltségi teriilet szaktanter-
veinek elemzése adja (Hamar — Petrovic, 20087; Hardman — Marshall, 2009%;

' Barnett, M. Lisa. — Morgan, J. Phillip. — Eric van Beurden. — Beard, R. John (2008). Perceived
Sports Competence Mediates the Relationship Between Childhood Motor Skill Proficiency
and Adolescent Physical Activity and Fitness: a Longitudinal Assessment. International Jour-
nal of Behavioral Nutrition and Physical Activity, 5, 40. http://www.ijbnpa.org/content/5/1/40/
(Utolso letoltés: 2015. 06. 20.).
Minarro. P. A. L. (2009). Actividad fisica para la salud. Departamento de Expresion Plastica,
Musical y Dinamica. Apuntes. Universidad de Murcia. Rétsagi Erzsébet (2014). Mindennapos
testnevelés az iskoldban. Elet és Tudomdny, 69 (37), 1166-1167.
3 Shephard, J. R. — Trudeau, F. (2013). Quality Daily Physical Education for the Primary School
Student: A Personal Account of the Trois-Riviéres Regional Project. Quest, 65 (1), 98-115.
4 Bognar Jozsef (2019). A testnevelés értékorientacidja. Uj Pedagégiai Szemle, 69 (3—4), 100-109.
Révész Laszlo — Csanyi Tamas (szerk.) (2015). Tudomdnyos alapok a testnevelés tanitdasdhoz.
L. kotet. Szemelvények a testnevelés, a testmozgas, és az iskolai sport targykorébol. Tarsadalom-,
természet- €s orvostudomanyi nézépontok. Magyar Didksport Szovetség, Budapest, 10-19.
6 Gombocz Janos (2019). A testnevelés, az iskolai sport. Uj Pedagdgiai Szemle, 69 (3-4), 7-16.
7 Hamar, P4l — Petrovic, Ladislav (2008). Physical Education and Education Through Sport in
Hungary. In: Gilles, Klein. — Ken, Hardman (eds.). Physical Education and Sport Education
in European Union. Editions Revue EP. S, 11 avenue du Tremblay: Paris.
8 Hardman, Ken — Marshall, Joe (2009). Second World-wide Survey of School Physical Educa-
tion. Final Report. International Council of Sport Science and Physical Education.
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Rétsagi—Csanyi, 2014°). A nemzeti alaptanterveket attekintve megallapithato, hogy a
testnevelés hagyomanyosan is fontos szerepet jatszik az egészségre nevelésben,
ugyanakkor a mindennapos testnevelés 2012-es bevezetésével a tantargy 0j hangsui-
lyokat kapott. A témaban megjelent eddigi vizsgalatok 0sszességében kedvezd képet
jeleznek (Borbély, 2018; Fintor, 2019; Moravecz, 2021).

Kutatasunk célja a mindennapos testnevelés vizsgélata a debreceni Csapokerti Al-
talanos Iskola felso tagozatos tanul6i korében harom fokusz mentén: (1) a testnevelés-
orak kedveltsége és népszeriisége, (2) a Nemzeti alaptantervhez kapcsolodo tanuloi
¢észlelések, valamint (3) az iskolan kiviili sportolasi szokéasok. A vizsgalat hipotézisei
érintették tobbek kozott a nemek kozotti kiilonbségeket, a tantargy megitélését, a test-
neveld tanar szerepét, a motivacios tényezoket, illetve a sziiléi hattér jelentdségét.

Az adatfelvétel onkitoltds kérddivvel tortént egy korabban validalt mérdeszkoz
alapjan (Fintor, 2019). A kutatdsban az iskola felsd tagozatos didkjai vettek részt
(n=197).

Eredményeink szerint a tanulok tobbsége kedveli a testnevelést, kiilonosen akkor,
ha az orak jatékosak, valtozatosak és élménykdzpontuak. A testnevelésorak megité-
1ését markansan befolyasolja a testneveld tanar személyisége, valamint az 6rak szin-
vonala. A valaszadok tobb mint fele a testnevelésorakon tul is sportol, jellemzden
heti legalabb harom alkalommal, amelyben a sziil6i példamutatas szerepe hangsu-
lyos. A korabbi kutatasok fényében figyelemre mélté eredmény, hogy a sportolés
gyakorisagaban nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a fitk és a lanyok kozott.

Az eredmények hozzéjarulnak a fels6 tagozatos tanulok attittidjeinek, motivacio-
inak és sportolasi szokasainak pontosabb megértéséhez, amelyek hosszabb tdvon is
hatnak egészségmagatartasukra. A testnevelés oktatasa a tanulok személyiségfejlo-
désének és egészségre nevelésének kiemelt eszkoze, amely tagabb értelemben a kul-
turalis toke egyik komponenseként is értelmezhetd.

Kulcsszavak: mindennapos testnevelés, daltalanos iskolai tanulok, Nemzeti alaptan-
terv, attitud

9 Rétsagi Erzsébet — Csanyi Tamas (2014). Nemzeti Alaptanterv 2012 Testnevelés és sport

miuveltségi teriilet — az iskolai testnevelés 0j kihivasai 1. Magyar Sporttudomanyi Szemle,
15,59, 3, 32-37.
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SOKAT IGERO OPERAK A GYERMEK MOZARTTOL ES LISZTTOL

ALTORJAY TAMAS
egyetemi docens
Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK,
Miivészeti Intézet, Enek-zene Tanszék
tamas.altorjay(@gmail.com

Cél: sok jelentds zeneszerzonek van kerek évforduldja idén, joval kevesebb viszont
olyan, akiknek mindkét — sziiletési és halalozasi — évforduldja is kerek idén. Ezek
koziill W. A. Mozartot és Liszt Ferencet valasztottuk ki alaposabb vizsgalatra, mert
mindkét csodagyerekként indult szerzé gyermekkoraban mar irt egy-egy operat.

Pedagogiai kilatasok: ezek részletes bemutatasa a célunk, hogy az elemzett — az
operakban talalhatd — zart szamokra felhivva a figyelmet, segitsiik ezek beemelését
az énckes hallgatok oktatasaba.

Felépités: roviden Osszefoglaljuk a szerzok é€letrajzi eseményeit a miivek keletke-
z€si — Mozart: Bastien és Bastienne (1768); Liszt: Don Sanche (1815) —idején. Meg-
probaljuk értelmezni a szerzok elsé operai fogadtatasanak hatasat a felnéttkori alko-
tomunkajukra. Részletezziik az operak szerepléit, jeleneteit. A zart szamok hangne-
mét, ritmikai, tempo, szerkesztési jellemzoit, kottapéldak bemutatasaval elemezziik.
Javaslatot tesziink azon aridkra, duettekre, amelyek beemelhet6k az oktatasba hang-
fajspecifikusan.

Kitekintés: kiilon kitériink a miivek hazai eldadastorténetére, kiadvanyok és hang-
felvételek elérhetoségére.

Kulcsszavak: gyermekkori operak, csodagyerekek, 2026
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BELEPES AZ EGYETEMRE ES
HALLGATOI FEJLODES

SZEKCIO 7

SZEKCIOELNOK: KOVACSNE DR. DURO ANDREA MARIA






A KOZEPISKOLAI RANGSOR MINT VISZONYITASI PONT —
MILYEN A ,,JO ISKOLA” A HVG ES AZ MCC GIMNAZIUMI LISTAN"

BERES ANDRAS
doktorandusz
Pécsi Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar
Féldtudomanyok Doktori Iskola
beres.andras2(@pte.hu

Bevezetés, aktualitas: A kozépiskolai rangsorok a koznevelés és a felsGoktatas ko-
zOtti atmenet k6z0s viszonyitasi pontjait szervezik: érettségi, kompetencia- és felvé-
teli mutatokbol egyetlen mindségképet konstrualnak, amely egyszerre tdjékoztat, ira-
nyit és legitimal. Ugyanakkor a rangsorok a szelekcid és a térbeli egyenldtlenségek
pedagogiailag relevans mintazatait is lathatova tehetik.

Médszerek és eszkozok: A HVG TOP100 20142026 iddsoran (legalabb egyszer
TOP100: N = 146) a teriileti koncentraciot (Budapest—vidék), a belépés-kiesés dina-
mikajat és a ranghely-ingadozast mérjiik. Kiegészitésként 2025-2026-ban a HVG és
az MCC TOP100/TOP10 atfedését és rang-egyiittjarasat, tovabba az eltérd indikator-
sulyokbol fakad¢ elitprofil-kiilonbségeket értelmezziik.

Eredmények: A HVG-mezényben Budapest sulya novekszik, és elkiiloniilni lat-
szik egy stabil elitmag az ,.elitben”. A HVG-MCC 6sszevetés a TOP100-ban alapve-
téen konvergenciat, de részben eltér6 elitlogikat jelez: a listak masként sulyozzak a
kimeneti teljesitményt és a bemeneti szelekcio hatasat.

Osszegzés, kitekintés: A rangsorok pedagogiai szempontbol , rejtett tantervként”
kozvetitik. A tanarképzésben és a palyaorientacioban ezért indokolt a rangsorértés
(indikator- és szelekciotudatossag) fejlesztése és a teriileti kontextus bevonasa.

Kulcsszavak: kozépiskolai rangsor, kompetencia, oktatdsi mindség, koznevelés-fel-
sooktatas atmenet

A kutatds a 2025-2.1.1-EKOP szdamii projekt a Kulturalis és Innovaciés Miniszté-
rium, Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios Alapbol nyujtott tamogatdasaval,
az EKOP-25-3-1-PTE-412 kédszamui egyetemi kutatéi 6sztondij programjdanak fi-
nanszirozasaban valosult meg.
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FELVETELI STRESSZ A SERDULOKORI KIHIVASOK KOZOTT —
VIZSGASZORONGAS ES ELETESEMENY-TERHELES
EGY UJ MEROCSOMAG TUKREBEN

KENYERES FANNI'" — BERES ANDRAS? - KUMLI KATA! -
KARPATI SARA! - DOMJAN ZSUZSANNA' —
HERTELENDY HANNA MARIA'?
" hallgaté
'Pécsi Tudomdnyegyetem, Bélcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kar
Pszichologia Intézet
2Pécsi Tudomdnyegyetem, Természettudomanyi KarFéldtudomdnyok Doktori Iskola
3Pécsi Autizmus Alapitvany
Y kfanniil 3@gmail.com

Hattér és relevancia: A magyar oktatasi rendszerben a kozépiskolai felvételi ,,high-
stakes” vizsgaként jelentOs pszichoszocialis terhet r6 a 14 éves serdiilokre, éppen az
identitdsformalas és az iskolai atmenet kritikus id6szakaban. Az ekkori kozépfoku
felvételi eljaras nem csupan iskolavalasztas, hanem egyben az onértékelést, jovoké-
pet és tarsas kapcsolatokat egyarant érinté komplex stresszor.

Célkitiizés: Kutatasunk célja egy magyar nyelvii, kulturdlisan adaptalt mérdéeszkoz-
csomag kidolgozésa volt, amely a Tesztszorongas Kérdoiv és egy serdiilokre szabott
¢letesemény-skala révén lehetdvé teszi a felvételi stresszének kontextualis vizsgalatat.

Moédszer: Keresztmetszeti vizsgalatunkban 400 tanulo vett részt (200 f6 8. oszta-
lyos, 200 f6 9. osztalyos). A mérdeszkdzok adaptacidja nemzetkodzi protokoll szerint
tortént, megbizhatosagi és korrelacios elemzésekkel.

Fo6bb eredmények: Az adaptalt mérdeszkdz kivalod bels6 konzisztenciat mutatott
(Cronbach-a: 0,84-0,87). Mindkét évfolyamon a felvételi vizsga keriilt az egyik leg-
megterhelobb életesemények kozé. A 8. osztalyosoknal a vizsgastressz erésen korre-
lalt az iskolavaltassal és csaladi konfliktusokkal, mig a 9. osztalyosoknal az életmdd-
beli adaptacioval (alvés, étkezés) mutatott szorosabb dsszefliggést.

Gyakorlati hasznosithatosag: A fejlesztett kérd6éivesomag rovidsége, konnyt
felvétele €s jo pszichometriai mutatdi miatt alkalmas az iskolapszichologiai gyakor-
latban veszélyeztetett tanulok sziirésére, célzott intervenciok tervezésére és a felvételi
iddszak stresszkezelésének tamogatasara. Az eléadas bemutatja az eszkoz hasznala-
tanak lehetdségeit a koznevelési intézmények szamara.

Kulcsszavak: kozépiskolai felvételi, vizsgastressz, serdiilékor, mérdeszkoz-adapta-
cio, iskolapszicholdgia
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ATMENET A KOZEPISKOLABOL AZ EGYETEMRE —
A TANAR-MENTOR SZEREPE A DIDAKTIKAI SOKK LEKUZDESEBEN ES
A HALLGATOI AUTONOMIA FEJLESZTESEBEN

MARINEC NAGYTJA! — SOOS KATALIN?
la filozéfiai tudomdnyok kandidadtusa, docens
11, Rdkoczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem
marynets2020@gmail.com
2a pedagdgiai tudomdnyok kandiddatusa
1I. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Egyetem
soos.katalin@kmf.org.ua

Az iskolabdl az egyetemre vald dtmenet az elsdévesek szamara identitasproba. A kiilsé
kontrollal rendelkez6 strukturalt kozépiskolai kdrnyezetbol az akadémiai szabadsag te-
rébe valo belépést gyakran kiséri ,,didaktikai sokk™' — bizonytalansag az elvarasokkal
szemben és tanulas modszertani nehézségek. Ebben az ,.elvarasi valsagban” a tanar-
mentor kulcsfigurava valik, biztositva az oktatasi folyamat informalis folytonossagat.

A kutatas célja a mentori intézmény kritikai elemzése, mint a didaktikai sokk lekiiz-
désére szolgalo pedagogiai mechanizmus, valamint annak vizsgélata, miként jarul hozza
a hallgatok rezilienciajanak és tanuldsi autonémigjanak fejlodéséhez. A modszertan a
gyakorlatok rendszerszint{i elemzésén, szakirodalom-elméleti attekintésen és az ,,iskola
—mentor — egyetem” tengely mentén torténd interakciok modellezésén alapul.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a formalis adminisztrativ jellegti kuratori rend-
szer nem képes hatékonyan lekiizdeni a didaktikai szakadékot. V. Tinto? interakcios
modellje alapjan a mentor hatasa harom teriileten azonosithatd: a tanulasi stratégiak
atalakitasa (forrasokkal valé munka), a tudatos akadémiai dontések tamogatasa és az
elsd kudarcok konstruktiv feldolgozasa.

Az iskolabol hozott szokas a reproduktiv informacidatadasra megakadalyozza a
hallgatokat az els6dleges forrasokkal vald6 munkaban. Az akadémiai olvasasi foglal-
kozéasokon keresztiil a mentor segit lekiizdeni a kezdeti stresszt, megtanitva megkii-
16nbdztetni az érveket és a tényeket. A konny( kurzusok spontan valasztasa helyett a
mentor a hallgatét a szakmai kompetenciakra orientalt tudatos palyakialakitasra

Maunder, R. E. (2018). Students’ transitions through higher education: Adopting a critical
perspective. Teaching in Higher Education, 23 (2), 263-272.
2 Tinto, V. (1993). Leaving College: Rethinking the Causes and Cures of Student Attrition.
University of Chicago Press.
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iranyitja. Ez az ,,aktiv tanulds” modelljét valdsitja meg, ahol a hallgato az akadémiai
kozosség felelds tagjava valik.

A mentor abban is segit, hogy a kudarcokra adott érzelmi reakciokat a hibak straté-
giai elemzésének eszkdzéve alakitsa. Ez a kiséret erdsiti a szubjektiv autonomiat, meg-
tanitva a hallgatot arra, hogy onalléan korrigéalja viselkedését és fejlessze a rezilienciat.
A munka alatamasztja, hogy a mentorsag kulcsszerepet jatszik az adaptacios iddszak
csokkentésében, elengedhetetlen hidda valva a kozép- és felsoktatas kozott.

Kulcsszavak: adaptacio, tandr-mentor, didaktikai sokk, felscoktatds, tanuldsi autonomia
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HALLGATOK HELYESIRASI KEPESSEGEI SZAKDOLGOZATOK ES
DISSZERTACIOK CIMEI ALAPJAN —
TAPASZTALATOK ES JAVASLATOK

LATICS BARBARA' - GOMBOS PETER?
'doktoranda
Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,
Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
lbarbi0604(@gmail.com
2egyetemi docens
Magyar Agrar- és Elettudomdnyi Egyetem,
Kaposvari Campus, Neveléstudomanyi Intézet

Kvantitativ vizsgalatunk feltarta, hogy a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek hallgatdi mi-
lyen helyesirasi képességekkel rendelkeznek a cimadas terén. Kutatasi kérdéseink a
kovetkezok voltak: (1) Melyek a legkritikusabb helyesirasi teriiletek — tudomanyte-
riiletenként, valamint 6sszesitve? (2) Mi okozza a nehézséget, és melyek a lehetséges
megoldasok? (3) Milyen altalanos megallapitasok tehetdk a hallgatok ortografiai tu-
dasat illetéen? A rendelkezésre allé szakirodalom egyrészt elavult, masrészt egy-egy
részteriilet vagy kisebb csoport feldl kozelit, s nem ad komplex képet a hallgatok
helyesirasi képességeirél (Gombos, 2018; Hangay, 1993; Kernya, 1993; Fazekas,
1994), habar hangsulyozza a téma relevanciajat (Kollath, 2002; Zaboné, 2016). Em-
pirikus kutatasunkban 4720 darab szakdolgozat- és disszertaciocimet elemeztiink
manualisan a helyesirasi hibak szama és tipusa alapjan. A minta hat tudomanyterti-
letbdl tevodott 6ssze: miivészetek, bolcsészet-, miszaki, agrar-, tarsadalom- valamint
természettudomanyok — lehetdvé téve az 6sszehasonlitast. A matematikai-statisztikai
szamitasok eredményei ramutattak, hogy a kozel dtezer cim 46,44%-a tartalmaz leg-
alabb egy helyesirasi hibat, 15,46%-a kettonél tobbet is. A cimenkénti hibaszam nul-
latol 6tig terjedt. A mintanak alig tobb mint fele, 53,56%-a volt csak teljesen hibatlan.
A tudoményteriiletek koziil a bolcsészettudomanyok teljesitettek a ,legjobban”: a
minta 63,79%-a volt nyelvileg kifogastalan. A legalacsonyabb hatarérték a miiszaki
tudomanyteriilethez tartozik, a cimeknek csupan 48,24%-a hibatlan. A legkritikusabb
helyesirasi teriiletek az egybeiras-kiiloniras, valamint irasjelek voltak — e kategoriak-
hoz 1193, valamint 1547 darab hiba tartozott. Kutatdsunk nemcsak hianypotlo, ha-
nem figyelemfelhivo célzata is. Az eredmények igazoltak, hogy nagyobb hangsulyt
kellene fektetni a felsGoktatasban és a doktori képzésben a helyesiras (jra)tanitasara.
Fontos lenne, hogy ennek sziikségszeriiségét a hallgatok — mint leend6 értelmiségiek,
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szakmabeliek — is érezzék. Megoldast jelentene, ha minden szakteriileten tanitananak,
tanulnanak szaknyelvi helyesirast, akarcsak a pedagdgushallgatok. Kutatdsunk tdm-
pontként szolgal tudomanyteriilet-specifikus helyesirasi segédletek készitéséhez, me-
lyek szintén hasznosnak bizonyulnanak.

Kulcsszavak: helyesiras, hallgatéi publikaciok
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HALLGATOI KEZDEMENYEZOKESZSEG ES KAPCSOLATI TOKE
A PEDAGOGUSKEPZESBEN — TAPASZTALATOK ES LEHETOSEGEK

HORNYAK AGNES
adjunktus
Nyiregyhazi Egyetem
agneshornyak07@gmail.com

A tanari professzid atalakulasa kovetkeztében a pedagdgusképzésben egyre na-
gyobb hangsulyt kapnak azok a kompetencidk, amelyek lehetdvé teszik a leendd pe-
dagogusok aktiv szakmai részvételét, egylittmiikodését és hossza tava palyatervezé-
sét. A kutatas célja annak feltarasa, hogy a tanar szakos hallgatok kezdeményezo-
készsége, kapcsolati haloja és jovOorientacioja hogyan alakul a kdzépiskolatdl az
egyetemi évekig, valamint milyen intézményi és tdrsadalmi tényezok befolyasoljak e
folyamatokat. A kutatas 2024 tavaszan késziilt kérdéives adatfelvételre épiil, amely-
ben a Nyiregyhazi Egyetem 4. éves tanar szakos hallgatoi vettek részt. Az elemzés
kozéppontjadban a palyaszocializacid olyan kulcselemei allnak, mint a szakmai kez-
deményezdkészség, a kapcsolati toke alakulasa, a hazai és nemzetkdzi egylittmiiko-
dések gyakorlata, valamint a jovobeli karriercélok. Az eredmények arra utalnak, hogy
a hallgatok tobbsége mar a kozépiskolai évek soran aktiv tanuldi szerepeket vallalt,
¢s ez a kezdeményezbkészség az egyetemi képzés alatt is fennmarad. Ugyanakkor a
szakmai egyiittmiikodések dontéen formalis keretek kdzott zajlanak, a nemzetkozi
mobilitasban vald részvétel pedig rendkiviil alacsony. A hallgatok nagy aranyban
tartjak fontosnak kapcsolati halojuk bovitését, mégis jelentds kiilonbség mutatkozik
a szakmai nyitottsag szandéka és a tényleges részvétel kozott, amelyet elsdsorban
informaciohiany, talterheltség €s strukturalis akadalyok magyaraznak. A kutatas ra-
mutat arra, hogy a pedagdgusképzés megujitasa szempontjabol kulcsfontossagu a ha-
l6zatos tanulési kornyezetek és a projektalaptl egyiittmiikodések tudatos erdsitése,
amelyek hozzajarulhatnak egy reflektivebb pedagogusgeneracio kialakulasahoz.

Kulcsszavak: kezdeményezokészség, kapcsolati téke, palyaszocializacio, pedago-
gusképzés
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A TANAR SZAKOS HALLGATOK
A PALYASZOCIALIZACIOS GYAKORLATOK UTVESZTOJEBEN

HOLLOSI HAJNALKA
foiskolai tanar
Nyiregyhazi Egyetem, Alkalmazott Humantudomanyok Intézete
hollosi.hajnalka@nye.hu

Jelen vizsgalat a Nyiregyhazi Egyetem masodéves osztatlan tanar szakos hallgatok
(40 6) palyaismereti és palyaszocializacios gyakorlatuk tapasztalatait kivanja bemu-
tatni, mivel a 2024-ben bevezetésre keriild gyakorlatorientalt (pilot) tanarképzés
egyik Uj eleme az Ot féléven at tartd gyakorlat, ami a tanarjeldltek korai palyaszocia-
lizaciojat hivatott eldsegiteni. A hazai tanarképzésben a palyaismereti és palyaszoci-
alizacios gyakorlatok képzésbe épitése [8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet] jelentdsen
atalakitotta a képzés tanulasi kornyezetét. A vizsgalatba bevont hallgatok mar harom
kiilonbozo iskolai kornyezetben teljesitették a gyakorlatot, tehat azt feltételezziik,
hogy rendelkeznek egyfajta 6sszehasonlitési alappal, és ezért kivancsiak voltunk arra,
hogy hogyan ¢élték meg a gyakorlatokat, milyen benyomasokat, tapasztalatokat sze-
reztek. A hallgatokat irasos félig strukturalt interjaval vizsgaltuk, mivel azt gondol-
tuk, hogy igy lehetdségiik van dszintén, szabadon megfogalmazni a gondolataikat a
harom félév soran megtapasztalt pozitiv, és negativ élményeiket egyarant. Korabbi
vizsgalatainkban azt allapitottuk meg, hogy a hallgatok tanulmanyaik soran pozitiv
attitliddel rendelkeznek a pedagoguspalya irant, de sokszor nincsen kialakult elkép-
zelésiik a tanari palyahoz kapcsolododan, sok bizonytalansdgot tapasztalunk. A tanar-
képzés feladata, hogy a hallgatok felismerjék, azonositsak a tanari palyahoz kapcso-
16d6 elvarasaikat, a tanulassal és a tanitassal kapcsolatos vélekedéseiket, s ha sziik-
séges, legyenek képesek azok modositasara, valtoztatasara. (Lénard és mtsai., 2024)
Ennek alapjan azt feltételezziik, hogy az 6t féléven at tartd palyaszocializacios gya-
korlat soran a hallgatok folyamatosan fejlédnek, és egyre tobb tapasztalatot szerez-
nek, mind a tantermi 6rak, mind a tanorakon kiviili tevékenységek soran. Természe-
tesen azt is gondoljuk, hogy a tapasztalatok segitik a hallgatdkat abban, hogy a ko-
rabbi tanari palyahoz kapcsolodo bizonytalansaguk egyre inkabb megsziinjon.

Kulcsszavak: szocializacio, motivacio, tandrképzés, palyaszocializacios gyakorlat
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VALASZ LEHET-E A REALITY SHOCKRA A SZEMELYISEGFEJLESZTES

DELI ZSOLT
doktorandusz
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Nevelestudomanyi Doktori Iskola
Zsolt.deli@gmail.com

A pedagogushatékonysag témakorével sok kutatas foglalkozott, amely eredmények
jelentdsen befolydsoljak a pedagogusképzés szerkezeti és tartalmi alakulasat. A
hallgatok taldlkoznak természetesen targyuk akadémikus aspektusaval, szakmod-
szertanokkal, 1élektani ismeretekkel a gyermekekrdl, a tanulasrol, a szocialis kap-
csolati rendszerekrdl, megismerik a torvényi kereteket, a tanulasszervezési és ta-
mogatd modszertanokat, még lehet folytatni a sort (Falus & Orgovanyi-Gajdos,
2022)'. Amirdl viszont kevésbé kapnak képet, az sajat maguk (pedagdgusidentitas,
motivacio, személyiségjellemzok, attitiidok). Pedig a pedagogus elsé szamu esz-
koze a sajat személyisége. (Gerdcs, 2023)* A palyakezdd pedagdgusok, amikor ki-
keriilnek a képzdintézményiik biztonsagot jelentd falai koziil, a munkahelyiikdn va-
l6sagos sokkhatas éri 6ket. Szamos kutatas meglehetdsen részletesen megrajzolta a
kezd6 pedagdgusok problématérképét (Aarts és mtsai., 2020%; Huberman, 1989%;
Veenman, 1984°). Vajon a személyiségfejlesztés a képzés soran hogyan fejti ki ha-
tasat ezekre a problémateriiletekre?

Folyamatban 1év6 kutatasomban azonositottam a személyiség fejleszthet6 teriile-
teit a pedagdgia szemszogeébol és tobbek kozott a kovetkezo kérdésekre keresem a
valaszokat:

Falus, 1. — Orgovanyi-Gajdos, J. (2022). A pedagbgus. In: Falus 1. — Sziics 1. (szerk.).

A didaktika kézikonyve. Akadémia Kiadd, Budapest.

2 Gerbes L. (Guest). (2023, januar 31). Tiszta fejjel (No. 56) [Broadcast]. In: Az élet meg
minden. podcast.

3 Aarts, R. — Kools, Q. — Schildwacht, R. (2020). Providing a Good Start. Concerns of Be-
ginning Secondary School Teachers and Support Provided. European Journal of Teacher
Education, 43 (2), 277-295. https://doi.org/10.1080/02619768.2019.1693992

4 Huberman, M. (1989). The Professional Life Cycle of Teachers. Teachers College Record,

91 (1), 31-57. https://doi.org/10.1177/016146818909100107

Veenman, S. (1984). Perceived Problems of Beginning Teachers. Review of Educational

Research, 54 (2), 143—178. https://doi.org/10.3102/00346543054002143
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A kiilonb6z6 személyiségkomponensek (er0sségek/gyengeségek) valtoznak-e¢ a
gyakornoki folyamat alatt? Kimutathato-e 6sszefiiggés a kezd6 pedagdgus probléma-
tertiletek és a személyiségkomponensek valtozasai kozott a folyamat szakaszaiban?
Kimutathat6-e kiilonbség a kezd6 pedagogus problémak megitélésében azoknal a
gyakornokoknal, akiknél mar a képzés soran megjelentek a tudatos személyiségfej-
lesztd tevékenységek?

A kutatasom célja, hogy feltarjam a szeméyiségfejlesztés jelentdségét a pedago-
gusképzés gyakornoki szakaszaban, valamint reményeim szerint feljegyezhetek jo
gyakorlatokat, amelyek a késébbi rendszerszintli megoldasok alapjai lehetnek.

Kulcsszavak: pedagoguskutatas, kezdo pedagogus, reality shock, személyiségfej-
lesztes, modszerek
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HiD A KOZNEVELES ES A FELSOOKTATAS KOZOTT —
A PARTNERISKOLAI HALOZAT ES A GYAKORLOISKOLAK SZEREPE
A MEGUJULO PEDAGOGUSKEPZESBEN

GORTVA JANOS' — REVESZ LASZLO?
Ladjunktus
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Sporttudomanyi Intézet
Sport- és Egészségtudomanyi Kutatocsoport
gortva.janos@uni-eszterhazy.hu
Zegyetemi tandr
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Sporttudomanyi Intézet
Sport- és Egészségtudomanyi Kutatocsoport
revesz.laszlo(@uni-eszterhazy.hu

A tanarképzésben régodta ismert probléma az egyetemi elméleti képzés és az iskolai
gyakorlat kozotti diszharmonia, amely hosszl tavon ronthatja a palyakezd6 pedagogu-
sok felkésziiltségét. Ennek kezelése nem pusztan a hagyomanyos gyakorloiskolai mo-
dell finomhangolasat, hanem szemléletvaltast is igényel: az egyetemmel egyenrangu,
egyiittmiikodo gyakorloiskolai- és partnerintézményi modell iranyaba torténé elmoz-
dulast. A szakmai fejlesztoiskolava alakulas teremti meg a kutatas, az innovacio, a tu-
dasmegosztas és a tanarjeloltek fokozatos, biztonsagos szakmai szocializacidjanak in-
tegralt keretét. A nemzetkozi tapasztalatok szerint a tanarképzés akkor miikodik haté-
konyan, ha az egyetem-iskola kapcsolat nem alkalmi gyakorlohelyekre épiil, hanem
intézményesitett, hosszu tavil szakmai partnerségként funkcional. Ezekben a modellek-
ben az iskolak egyszerre szolgalnak tanulasi kornyezetként a hallgatok szamara, kuta-
tasi és innovacios mithelyként az oktatok szamara, valamint a gyakorloé pedagdgusok
folyamatos szakmai fejlédésének szintereként (Falus és Sziics, 2021). A partner- és
gyakorloiskolak tudasteremto terekként értelmezhetdk, ahol az implicit tapasztalati tu-
das és az egyetemi explicit tudas kolcsonos atalakulasa jol leirhaté a Nonaka—Takeuchi-
féle SECI-modell segitségével (Nonaka és Takeuchi, 1995).

El6adasunk bemutatja, hogy egyetemiinkén a 2019/2020-as tanévtdl kiprobalt,
majd a 2024/25-0s tanév 0szi szemeszterétdl bevezetett, gyakorlat- és értékkdzponta
pedagogusképzési modell miként alakitja at az egyetem, valamint a partner- és gya-
korloiskolak kapcsolatat, és milyen hatdssal van a hallgatok palyaszocializaciojara.
Az eddigi tapasztalatok 630 partneriskola és az egyetemi gyakorldiskola visszajelzé-
sein alapulnak. A pilotszakaszban 1088 hallgaté vett részt, mig a jelen tanévben 1016
hallgato kezdte meg tanulmanyait az j modell szerint. Akkreditalt pedagdgus-
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tovabbképzésben eddig 150 mentor vett részt, kiegészitve egy nem formalis, év eleji
mentori felkészitéssel (N = 100). A 2025 majusaban végzett kimeneti mérés sordn
hallgatoi motivaciot vizsgaltunk (N = 65), valamint elemeztiik a mentorok (N = 35),
a szakfelel6sok és a mintatantervek kidolgozoinak visszajelzéseit (N = 18).
Osszegzésképpen megallapithatd, hogy a gyakorlatorientalt képzési modell az el-

s

crcr

készitéshez és noveli a palyan maradas esélyét.

Kulcsszavak: pedagoguskepzés megujitasa, partneriskolai halozat, egyetem-iskola
egytittmiikodeés, gyakorlatkozpontu tanarképzées, tanari palyaszocializacio
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A TANARKEPZESI TANULMANYOKAT LEZARO GYAKORLAT SZEREPE
A HALLGATOK FEJLODESEBEN

KOVACSNE DURO ANDREA MARIA
egyetemi docens
Miskolci Egyetem, BTK, Tandrképzo Intézet
duro.andrea(@gmail.com

A miskolci tanarképzésben a gyakorlatok tartalma és szerkezete az id6k folyaman
jelentdsen atalakult. A kezdeti id6szakban f6ként a Tanitasi gyakorlat jelentette a
praktikus felkészités alapjat. A hatéves osztatlan képzésben viszont mar az Ossze-
fiiggd egyéni iskolai gyakorlat biztositott — a korabbiaknal joval szélesebb — lehetd-
séget a pedagogusjeldltek személyiségfejlesztésére, palyaszocializaciojara, elméleti
ismereteik konstruktiv alkalmazasara, onreflexiojuk fejlesztésére.

A tanarképzési tanulmanyokat lezard, két féléves gyakorlat a legkomplexebb fel-
adatvégzést igényli a tanar szakos hallgatoktol, ezért érdemes megvizsgalni, hogy a
végz0sok ,tandrra valasanak” folyamataban milyen szerepet tolt be.

Két tanévet feloleld empirikus kutatdsom keretében ezért a 12. félév végén, refle-
xi6s kérddivvel, a nappali tagozatos tanarjeldltek Osszefiiggd egyéni iskolai gyakor-
latra vonatkozo tudasat, elvarasaik teljesiilését, valamint sajat kompetenciaik fejlo-
désének megitélését szandékoztam feltarni.

A valaszok 0sszesitése alapjan megallapithato, hogy a hallgatok alapvetden széles
kort ismeretekkel rendelkeztek a fobb célokat, ill. a tevékenységek tartalmat illetGen.
A gyakorlat helyszinéiil szolgal6 iskola tipusatol és a tanitott osztalyoktol fliggden
igen sokféle feladat végzésére adodott alkalmuk. Els6sorban a tanérakra vald folya-
matos késziilés jelentett szamukra kihivast, valamint az o6rai fegyelmezés, a tanulok
figyelmének és érdeklodésének felkeltése és fenntartasa, a felmeriilé konfliktusok
kezelése — 6sszhangban a kezdotanari problémakkal. A gyakorlathoz kapcsolodo ér-
zelmeik széles skalan mozogtak: az 6romtél a félelmen at a vegyes érzésekig. A fel-
meriil6 oktatasi, nevelési helyzeteket nem mindig tudtak megfeleléen kezelni, bar a
mentorok segitségére altalaban szamithattak. Az Osszefiiggd gyakorlat elényének
leginkabb azt tartottak, hogy személyiségtulajdonsagaik (pl.: tiirelem, dnbizalom, ki-
tartas), valamint egyes kompetenciaik (kommunikacio, tervezés) vonatkozasaban po-
zitiv iranyu valtozast ¢éltek meg. Ugyanakkor reélisan latjak, mely teriileteken sziik-
séges leginkabb tovabbfejlddniiik (pl.: lexikalis ismeretek bdvitése, kreativabb
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oktatasi modszerek alkalmazasa, tanorai idémenedzsment, onreflexio). Erre vonat-
kozoan sajat konkrét javaslatokat is megfogalmaztak.

Osszességében a kutatas eredményei hasznos informéciokkal szolgaltak a hallga-
tok problémaérzékenységérol, valamint arrél, hogy az Osszefiiggd gyakorlathoz kap-
csolodd szemindriumokon mely tevékenységek elemzésére célszerti fokuszalni.

Kulcsszavak: tanarképzés, gyakorlati felkészités, reflexios kérdoiv
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REKRUTACIO ES MOTIVACIO A MAGYARORSZAGI SZAKMAI
TANARKEPZESBEN — EGY KVANTITATIV VIZSGALAT TANULSAGALI

MATE-SZABO BARBARA' - MARKUS EDINA?
legyetemi tandrsegéd
Debreceni Egyetem, Bélcsészettudomanyi Kar,
Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet
szabo.barbara@arts.unideb.hu
2egyetemi adjunktus
Debreceni Egyetem, Bélcsészettudomanyi Kar,
Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet
markus.edina@arts.unideb.hu

A szakmai tanarképzés a magyar szakképzési rendszer kulcsszerepldje, mégis ke-
véssé feltart a hallgatoi rekrutacio, a szociokulturalis hattér és a tanulasi motivaciok
Osszefiiggése. A kutatdsunk ezt a hidtust célozza meg a hazai és nemzetkozi szakiro-
dalom (pl. Ballér, 1991'; Katona, 2015% CEDEFOP, 2022) 3szintézisére és a Deci—
Ryan-féle dSnmeghatérozas-elméletre (Deci—Ryan, 1985%, 2000°) tdmaszkod6 elmé-
leti keretben. A kutatas célja annak feltarasa, hogy milyen szociokulturalis mintaza-
tok és milyen — belsd vs. kiils6 — motivacios strukturak jellemzik a szakmai tanarkép-
z¢s hallgatoit, illetve miben térnek el a képzési agak szerint. F6 kérdéseink: (1)

Ballér Endre (1991). A kdzgazdasz szaktanarképzés torténete. In: Szovényi Zsolt (szerk.).
A szakmai pedagogusok képzésének torténete Magyarorszagon 1945—1988. Oktataskutatod
Intézet, Budapest, 55-87.

Katona Gyorgy (2015). 4 szakmai tandarképzés multja és jelene. Soproni Egyetemi Kiado,
Sopron.

CEDEFOP (2022). Teachers and trainers in a changing world: Building up competences
for inclusive, green and digitalised vocational education and training (VET): Synthesis
report (Report No. 86). Publications Office of the European Union. https://www.cede-
fop.europa.eu/en/publications/5586, https://doi.org/10.2801/53769, (Letdltés ideje: 2025.
12. 15.).

Deci, E. L. — Ryan, R. M. (1985): Intrinsic motivation and self-determination in human
behavior. Plenum Press, New York.

> Deci, E. L. — Ryan, R. M. (2000). The “what” and “why” of goal pursuits: Human needs
and the self-determination of behavior. Psychological Inquiry, 11 (4), 227-268.
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milyen kiilonbségek mutathatok ki a hallgatdk szociokulturalis hatterében szakok
szerint; (2) milyen tanuldsi motivacids faktorok azonosithatok a populécioban.

A 2019-2020-ban, négy intézményben végzett kvantitativ, kérdéives felméré-
siink (N = 215; agrar-, egészségiigyi-, kozgazdasz- és mérnoktanar szak) soran sajat
fejlesztésii és validalt skalakat (IESA-TESSCEE II., SZAKTARNET) hasznaltunk.
Az adatokat SPSS-ben egy- és tobbvaltozos eljarasokkal elemeztiik. Bar a minta
nem reprezentativ, az intézményi lefedettség és a mérdeszkozok megbizhatdsaga
trendeket mutathat.

Eredményeink szerint a képzés dontden tapasztalt, tobbdiplomas felnétteket vonz,
stabil csaladi hattérrel és jelentds szakmai multtal; a hozzaférésben regionalis kiilonb-
ségek és jelentGs utazasi hajlandosag mutatkozik. Faktorelemzés két meghatarozo
motivacios dimenziot azonositott: (1) belsd, érzelmi-onmegvaldsitd és (2) kiilso, inst-
rumentalis. Az intrinzik motivumok dominalnak, ugyanakkor a csaladi allapot szig-
nifikansan befolyasolja a belsé motivaciot: az egyediilallok erésebb tudasszerzési és
onfejlesztési késztetést jeleznek.

A kutatas elméleti hozzajarulasa lehet a szakmai tanarjeldltek motivacioinak két-
faktoros modellje, gyakorlati haszna pedig a célzott toborzas, palyamegtartas és kép-
zésfejlesztés (pl.: regionalis kinalat, nyelvi és digitalis felkészités) megalapozasa.

Kulcsszavak: rekrutacio, tandrképzés, szociokulturalis hatteér, tanuldsi motivacio
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NAGYNE ARGANY BRIGITTA
egyetemi docens
Kodolanyi Janos Egyetem
arganyb@gmail.com

A fels6oktatas megujulasanak kulcskérdése a hallgatoi diverzitashoz és a megvaltozott
tanulasi szokasokhoz val6 alkalmazkodas. Az el6adés célja olyan adaptiv oktatdsi mod-
szerek bemutatasa, amelyek a pedagogia alapszakos (BA) hallgatok képzésében a hall-
gatdi autonomidra és a mélyrehato, reflektiv tudaselsajatitasra épitenek. Az adaptivitas
értelmezése jelen esetben kettds: az oktatasi kornyezet hallgatdi igényekhez valo iga-
zitdsa mellett a leendd szakemberek adaptiv, reflektiv szemléletének formalasat is szol-
galja. A bemutatott jogyakorlatok kozos jellemzoje a frontalis tudasatadas meghala-
dasa, a hallgatoi kreativitas, a kritikai elemzés és a vizualis-dramatikus kifejezoer6 elo-
térbe helyezése. A neveléstorténet oktatisa soran a hallgatok aktiv részesei a mult fel-
dolgozéasanak. A csoportos, papiralapti idévonal-készités és az egyéni technikaval al-
kotott lapbookok mellett a torténelmi szimulaciok (pl. Brunszvik Teréz fiktiv szerep-
l1ése a Capdk kozott cimii miisorban) lehetévé teszik a korabeli eszmények modern,
relevans kontextusban torténd értelmezését. Az iskola bels6 vildga kurzus a szervezeti
komplexitast és a tarsadalmi beagyazottsagot helyezi a kdzéppontba. A szituacids jaté-
kok soran a hallgatok véletlenszerlien kapott valtozok (iskolatipus, tanulési kornyezet)
az oktatas, az iskolazottsag tarsadalmi megtériilését. A vizualis nevelés eszkoztara (ak-
varelltechnika a szervezeti modellekhez, képregénykészités a konfliktuselemzéshez) és
a videdalapu vitdk (,,Van-e az iskolanak koze a valos élethez?”’) pedig biztositjak, hogy
a hallgatok elméleti tudasa érzelmi és gyakorlati tapasztalattal parosuljon. Az adaptivi-
tast a valaszthato feladattipusok és a sajat élményi tanulds biztositja, amely soran a
hallgatok egyéni fejlodési utat jarhatnak be a portfolio-alapt értékelési rendszerben.
Az oktatdi tapasztalatok €s a hallgatoi visszajelzések igazoljak, hogy e tanulasi utak
nemcsak a motivaciot novelik, hanem fejlesztik a tobbszemponti elemzési készséget
és er6sitik a szakmai identitast. Az eldadas ravilagit az oktatoi szerep facilitatori atala-
kulasara is, hangsulyozva a kreativ modszertan jelentdségét a modern pedagogiaban.

Kulcsszavak: adaptiv oktatasi modszerek, pedagdgusképzés, hallgatdi diverzitdas,
jogyakorlat
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TERVEZETT SOKSZINUSEG A FELSOOKTATASBAN —
AZ EGYENI TANULASI UTAK KEZDETEIN

NAGYNE SCHIFFER CSILLA
egyetemi docens
Eétvés Lorand Tudomanyegyetem, BGGYK
schiffer.csilla@barczi.elte.hu

A diagnosztikus értékelés a felsdoktatasban egyre meghatarozobb szerepet tolt be a
hallgatok sokszinii tanulasi sziikségleteinek feltarasdban és a tanulasi utak személyre
szabasaban. Mig az orvosi €s pszichologiai diagndzis felallitisa nem tartozik az ok-
tatok feladatkorébe — €s a diagndzisok megismerése a jogi szabalyozas miatt is kor-
latozott —, addig a tanulast befolyasol6 jellemzok feltarasa elengedhetetlen a hallga-
tok sikeres tamogatdsahoz. A diagnosztikus értékelés pedagogiai értelemben a tanu-
lasi folyamat kezdetén végzett felmérés, amely a hallgatok felkésziiltségére, érdeklo-
désére és tanulasi profiljara (Tomlinson, 2017') iranyul. A felsoktatas specializalt
kurzusain ezek a szakteriilet-specifikus tanulasi jellemzok segitik az oktatokat abban,
hogy feltérképezzék, milyen tudasra, attitiidokre és tanulasi preferenciakra épithetik
a kurzus fejlesztését és a differencialt tanulasszervezést.

A tanulési profil komplex fogalomként magaban foglalja a preferalt modalita-
sokat, a feldolgozasi stratégiakat, a szocialis, téri és akusztikus tanulési preferenci-
akat, valamint azokat a kulturalis és személyes tényezoket, amelyek a tanulas me-
netét befolyasoljak. Mindez proaktiv oktatoi tervezést tesz sziikségessé, amelyben
nem csupan az oktato valasztja meg a tanulasi modszereket, hanem alternativ tanu-
lasi utakat kinalva lehetOséget teremt a hallgatok valasztasara és onszabalyozd don-
téseire. A tanulasi profil rugalmas, a feladathelyzettdl, motivaciotdl és aktualis ér-
deklodéstol fiiggden valtozhat, ezért a hallgatok valasztasai értékes diagnosztikus in-
formacioként szolgalnak.

A fels6oktatasban alkalmazhatd egyik gyakorlati megoldas a hallgatdk felkésziilt-
ségének, érdeklodésének, tanulési profiljanak, valamint sziikségleteinek megismeré-
sére az online kérddives diagnosztikus felmérés, amely a kurzus megkezdése eldtt
vagy annak els6 heteiben biztosit betekintést a hallgatok tanulasi sajatossagaiba

' Tomlinson, C. A. (2017). How to Differentiate Instruction in Academically Diverse

Classrooms. ASCD.
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(Zaloudek, 2018?%). Noha a részvétel valtozo lehet, az igy gylijtott adatok lehet6séget
teremtenek arra, hogy a kurzus strukturaja, tananyag-megjelenitési modjai és a fel-
adatvalasztasi lehet6ségek jobban igazodjanak a tanulok preferencidihoz. A mddszer
olyan hallgatokdzpontl tanulasi kdrnyezet kialakitasdhoz jarul hozza, amely tamo-
gatja az egyéni tanulasi utak érvényesiilését, és erdsiti a tanulok bevonodésat, dnsza-
balyozasat és szakmai fejlodését.

Kulcsszavak: hallgatoi soksziniiseg, egyéni tanulasi utak, inklizio, modszer

2 Zaloudek, J. A. (2018). No Accommodation needed: Designing for and by the Students.
In. Zaloudek, J. A. et al. (eds). Universal Design for Learning. Teaching to ALL College
Students. Nakatani Teaching and Learning Center, p. 80.
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Az érezhetéen meggyengiilt tarsadalmi integracié vizsgalata szempontjabol kulcs-
fontossagu annak feltarasa, hogy a felndvekvd generaciok — kiilonosen a felsdokta-
tasban tanul6 fiatalok, akik kés6bb nagy aranyban a tarsadalom értelmiségi rétegét
alkotjak — miként kapcsolodnak a tagabb tarsadalmi kornyezethez, hogyan alakul a
kozosségekhez valo viszonyuk. Korabbi kutatasaink empirikus alapjat a 2020-as if-
jusagkutatas adatai képezték, amelyet a Tarsadalomkutaté Kft. engedélyével hasznal-
tunk fel. A vizsgalatba nappali tagozatos felsGoktatasi hallgatok keriiltek bevonasra,
Osszesen 966 6. Jelen vizsgalat célja, hogy a kozosségekkel kapcsolatos mintazatai-
kat idoben is megragadjuk, azaz a vizsgalatba egy korabbi, azaz 2016-os Ifjusagku-
tatads nagymintas kutatas (N = 987) adatbazisat is bevonjuk.

Korabbi elemzéseink azt mutattak, hogy a felsGoktatasban tanulé fiatalok a ma-
gyar ifjisag egészéhez képest erdsebb elkotelezodést mutatnak a kdzosségi értekek
irant. Ertékvalasztasaik, valamint emberi kapcsolataikhoz valo viszonyuk alapjan
egyértelmiien kozosségorientalt attitiid jellemzi 6ket. A hallgatdk értékvalasztasa a
kozvetlen tarsas kapcsolatok kiemelt szerepére utal, ugyanakkor a leggyakoribb te-
vékenységek kozott nagy aranyban szerepelnek az egyéni, passziv idotoltési formak
is, mint az audiovizualis tartalmak fogyasztasa vagy a szamitogépes tevékenységek.
Azaz a szabadidotoltési szokasaik kevésbé tiikrozik attitiid-jellegii valasztasaikat. Az
adatokbol arra kovetkeztethetiink, hogy a hallgatok korében is elterjedt a kozossé-
gekhez vald kapcsolodas posztmodern forméja — azaz inkabb érziileteikkel, mintsem
cselekvéseikkel bizonyulnak kozosségorientaltnak. A 2016-os adatok elemzése se-
gitségiinkre lehet abban, hogy longitudinalisan is megvizsgaljuk ezt a jelenséget, me-
lyet a szakirodalom gyakran ,,slacktivism” kifejezéssel illet. Mas oldalrol megkdze-
litve a ,,digitalis korszakban” az emberek haldozatokban élnek kozosségek helyett
(,,networked individualism”) (Wellman & Rainie, 2012).

Osszességében megallapithatd, hogy a hallgatok korében a hagyomanyos, stabil
értékeken és kolcsonos elkdtelezddésen alapuld kozosségi formakat egyre inkabb
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rugalmasabb, halozatszerii kapcsolatok valtjak fel. A felsdoktatas kultirajanak meg-
értésében kiemelkedd jelentdségii, hogy a hallgatok kozosséggel kapcsolatos elkép-
zeléseit, konstruktumait felderitsiik, annak idobeli valtozasait megértsiik.

Kulcsszavak: felséoktatasi hallgatok, tarsadalmi viszonyulas, értékvalasztas
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Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Filozofia Tanszék
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
szota.cintia@uni-eszterhazy.hu

Az elbadés azt vizsgalja, hogy miként iiltethetOk at az etikatanar-képzésben alkalmazott
modszerek és gyakorlatok az dltaldnos iskolai etikadrak mindennapi pedagogiai gyakor-
lataba. Meggy6zddésem é€s tapasztalatom, hogy a felsdoktatasban bevalt filozofidban is
alkalmazott mddszerek — mint a gondolatkisérletek, az esettanulmanyok, a szitudcios és
szerepjatékok, valamint a mindenkori filoz6fusok altal felvetett erkdlesi dilemmak — az
altalanos iskolai korosztaly szamara is hatékonyan alkalmazhatok, megfelelé didaktikai
adaptacioval, figyelembe véve az adott korosztaly életkori sajatossagait.

Az etikaoktatasban alapvet6en kiemelt fontossdga van a filozofia modszereinek, mi-
vel ezek nem csupan ismeretek kozvetitésére szolgalnak, hanem aktiv gondolkodasra,
mérlegelésre és vitara 0sztonzik a résztvevoket. A korszer(i interaktiv gyakorlatok és
modszerek segitségére lehetnek az etikatanaroknak, hogy megtdrjék a tanéra monotoni-
tasat, illetve abban is tAmogatni tudjak a pedagdgusok munkdjat, hogy olyan kulcskom-
petenciak, teriiletek fejlesztését is meg tudjak valositani a tanérakon, mint a kritikus gon-
dolkodas, az érvelési és kommunikacids készség, tarsas egylittmiikodés, és erkdlcsi ér-
zek. Az el6adasomban ramutatok arra is, hogy ezek a gyakorlatok és modszerek miként
tamogatjak a 2020-as Nemzeti alaptantervben is megfogalmazott oktatasi és nevelési cé-
lokat, mint a toleranciara és tarsadalmi nyitottsagra nevelést, a megfontolt dontéshoza-
talra valo képesség fejlesztését, illetve a gondolkodasi és kommunikacios készségek fej-
lesztését. A valtozatos modszertani eszkdztar révén az etikadra nem marad pusztan ,,be-
sz¢€lgetds” foglalkozas, hanem strukturalt, céliranyos tanulasi térré valik.

Végiil azt kisérlem meg bemutatni, hogy az etikatanar-képzésben e modszerek
rendszeres alkalmazésa hogyan teszi lehetdvé, hogy a leendd pedagdgusok ne csupan
elméletben ismerjék meg ezeket az eszkdzoket, hanem sajat tanulasi élményeiken
keresztiil, gyakorlati szinten is elsajatitsak Oket, igy felkésziilten és magabiztosan
tudjak majd adaptalni a gyerekek etikaoktatasaban.

Kulcsszavak: tanarképzés, etikaora, modszerek és gyakorlatok
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A GENERATIV MESTERSEGES INTELLIGENCIA KORABAN

TOTH RENATA
doktoranda
Pécsi Tudomanyegyetem,
Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
tothrenata.hr@gmail.com

A generativ mesterséges intelligencia (MI) eszk6zei napjainkra a felsdoktatas szerves
részévé valtak és 1j kihivasok elé allitjak az oktatokat. Ezen technologidk képesek
tamogatni a tanitasi-tanulasi folyamatot és az ismeretszerzést, ugyanakkor kérdéseket
vetnek fel a hallgatoi 6nallosag, az értékelési gyakorlatok, valamint az oktatoi kont-
roll Gjraértelmezése tekintetében. A generativ MI-eszk6zok alkalmazasa igy nem csu-
pan technoldgiai, hanem pedagogiai és szemléletbeli kérdéssé is valt.

A magyarorszagi felsdoktatasi intézmények rendelkeznek MI-eszkdzhasznalatra
vonatkoz6 irdnymutatasokkal és szabalyzatokkal, valamint kiilonb6z6 ellendrzési
megoldasokat alkalmaznak, példaul MI-detektorokat. Egyre nagyobb hangsulyt kap
a pedagodgiai integracioja és tudatos, felelds, etikus hasznalata is, azonban az ellenér-
zésre épiilo megkozelitések szamos korlattal rendelkeznek és hosszu tdvon pedago-
giai és bizalmi fesziiltségeket eredményezhetnek az oktatoi-hallgatoi kapcesolatban.

El6adasom célja a nemzetkdzi és hazai szakirodalom alapjan attekinteni a gene-
rativ MI fels6oktatasban betdltott szerepét, kiilonods tekintettel a hallgatoi teljesit-
mény mérésének bizonytalansagaira. Bemutatasra keriil, hogy a hagyomanyos, iras-
beli produktumokra épité szamonkérés miként veszitheti el eredményességét, és mi-
ért nem jelent 6nmagaban megoldast a technoldgiai detektalas, valamint hogyan ala-
kithato at az értékelési gyakorlat igy, hogy a fokusz a végeredményrol a tanulasi fo-
lyamatra, a szobeli interakciora és a reflektiv gondolkodasra keriiljon at.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, felséoktatas, értékelés
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»MAJD EGYSZER TE IS IGY CSINALOD. CSAK IDO KELL HOZZA.” —
ISKOLAI MENTOROK A PRAXISSOKK ENYHITESEROL

CHRAPPAN MAGDOLNA' — BENCZE RITA
Y8iskolai docens
Debreceni Egyetem, Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet
chrappanm@gmail.com

A pedagoguspalya elsé éveiben tapasztalhaté magas palyaelhagyasi arany nemzet-
kozi 6sszehasonlitasban is tartds és strukturalis problémat jelez. A kutatas célja annak
feltarasa, hogy a mentorok miként értelmezik a praxissokkot és a korai palyaelha-
gyast, €s a mentoralas szerepét e jelenségek kapcsan.

A vizsgalat elméleti keretét a tanari palyaszocializacio €s identitasformalodas, va-
lamint a reziliencia- és mentoralaskutatasok adjak (Veenman, 1984; Flores & Day,
2006; Mansfield et al., 2016; OECD, 2019). A praxissokk mar nemcsak az elvarasok
¢s a valosag diszkrepanciajat, hanem az érzelmi munkat, a szerepkonfliktusokat és a
tanari autonomia besziikiilését is magaban foglalja (Pillen, Beijaard, & den Brok,
2013; Dicke et al., 2015). A kezdeti években atélt tamogatottsag vagy izolacié don-
tden befolydsolja a palyan maradast (Gu & Day, 2013; Mansfield et al., 2016). A
mentoralas akkor képes csokkenteni a praxissokk negativ hatasait, ha nem pusztan
technikai tamogatast, hanem érzelmi biztonsagot és reflektiv tanulasi teret is biztosit
(Hobson & Malderez, 2013; Richter et al., 2019).

A bemutatand¢ kutatas 35 altalanos és kozépiskolai mentorral készitett félig struk-
turalt interju kvalitativ elemzésére épiil. Ez alkalommal a teljes interjukbol elemzé-
stink harom kérdésre fokuszal: az 6t éven beliili palyaelhagyas statisztikainak értel-
mezésére, a praxissokk konkrét megjelenési formaira, valamint a mentoralas palyan
maradast tamogat6 funkciodira. Az interjuszovegek induktiv, jelentésalapu kodolasa
ATLAS.ti szoftver segitségével tortént, hattérvaltozok bevonasa nélkiil, a mentorok
narrativ értelmezéseire koncentralva.

Az interjuk alapjan a mentorok tobbsége a korai palyaelhagyés statisztikajat struk-
turalis kovetkezményként értelmezi, nem pedig egyéni kudarcok Gsszegzéseként.
A magyarazatokban markansan elkiiloniilnek a rendszerszinti (munkaterhelés, admi-
nisztracid, szervezeti kultura) €s a pszichés-identitasbeli tényezok, amelyek egymast
erdsitve jarulnak hozzé a palyaelhagyési dontésekhez. A praxissokk a mentorok ta-
pasztalatai szerint nem egy egyszeri ,,sokkhatasként”, hanem kumulativ folyamatként
jelenik meg, amelyet gyakran konkrét kritikus incidensek — osztalytermi kudarcok,
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sziil6i konfliktusok, értékelési helyzetek — tesznek tudatossa. A mentoralas szerepét
a mentorok elssorban preventiv és stabilizald funkcioként irjak le: a timogatés hia-
nya felgyorsithatja, mig a reflektiv, érzelmileg is megtarté mentoralas késleltetheti
vagy megakadalyozhatja a palyaeclhagyast. Ugyanakkor a narrativak egy része arra is
ramutat, hogy a mentoralas hatdsa rendszerszintl korlatokba {itkozik, ha az intézmé-
nyi elvardsok és eréforrasok nem illeszkednek a kezddk sziikségleteihez.

A kutatas most bemutatandé szegmensének elméleti jelentésége, hogy a praxis-
sokkot és a palyan maradast a mentorok értelmezésein keresztiil kapcsolja dssze, mig
gyakorlati haszna lehet, hogy empirikus alapot nyudjtson a mentoralasi folyamatok
egyéni és foképp intézményi szintli fejlesztéséhez és a kezdd pedagdgusokat tamo-
gat6 beavatkozasok tervezéséhez.

Kulcsszavak: palyakezdo pedagogusok, palyaelhagyas, palyaszocializacio, identitastudat
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A SZAKMAI KOZOSSEGEK SZEREPE MAGYARORSZAGI ES
HATARON TULI MAGYAR EGYETEMEK TANARKEPZESEBEN

BODNAR DANIEL
egyetemi hallgato
Debreceni Egyetem
bodnardanielll (@gmail.com

A tanarutanpoétlas kérdéskore nemesak Magyarorszagon (Stéger, 2023), hanem a hata-
ron tuli magyar nyelvii pedagogusképzésben is relevans téma (Demény, 2022; Gabrity
Molnar & Takécs, 2015; Keller, 2004). A két képzési kdrnyezet kdzott egyarant megfi-
gyelhetiink parhuzamokat, illetve kiilonbségeket is. Mind az anyaorszagban (Kocsis,
2003; Kormos, 2020), mind a kisebbségi felsdoktatasban (Demény, 2022; Morvai,
2015) megfigyelheto példaul, hogy a hallgatok inkabb elmélet-, mintsem gyakorlatori-
entaltnak tartjak képzésiiket (Demény, 2022; Morvai, 2015), valamint az is, hogy a pa-
lya tarsadalmi és anyagi megbecsiiltsége demotivaldé eré szamukra (Bacskai et al.,
2015; Fénai & Csonka, 2023; Morvai, 2015; Veroszta, 2015). A hataron tali tanarkép-
z¢s szempontjabol ezek a meglatasok és kritikak két szempont miatt fontosak. Egyrészt
a pedagogusképzés mindsége egyenesen aranyos a kozoktatas mindségével (Salat et
al., 2010), azaz a tanarképzo intézményeknek biztositani kell a tanarjel6ltek magas
szinvonalu felkészitését (Markus, 2020). Masrészt a kisebbségi kdzoktatasban a peda-
gogusoknak kiilonféle problémakkal kell szembenéznie: ilyen példaul az alulfinanszi-
rozottsag, a tobbségi nyelv oktatasa tankdnyvek hijan, valamint a magyar kultura és
identitas megodrzése és apolasa (Huszar et al., 2022; Pallay, 2020; Papp Z., 2012; Stark,
2014). Kutatasunk korabban a tanarképzésben rejlé problémak megoldasaként a szak-
mai tanulokozosségek (Bolam et al., 2005; Czetd et al., 2024; Hipp et al., 2008) alkal-
mazhatdsagat vizsgalta négy magyarorszagi tudomanyegyetemen (Polonyi, 2019) mii-
kodo kozosség bevonasaval. Eredményeink ramutattak arra, hogy e szervezetek a hall-
gatoi beagyazodashoz, a szakmai szocializaciohoz, valamint a diploma utani jovoter-
vekhez egyarant pozitivan jarultak hozza. A kutatasunk jelenlegi szakaszaban arra to-
reksziink, hogy hataron tuli magyar tanarképzo6 intézményekben (Pallay, 2020) is fel-
mérjik, mikodnek-e mar hasonlo jellegli kozosségek, vagy van-e igény, tervezet a 1ét-
rehozasukra. Ennek megismeréséhez el6szor az intézmények oktatdival terveziink félig
strukturalt egyéni interjut rogziteni, majd késobb az ezen egyetemeken tanul6 tanarje-
161tek megkérdezésével bovitenénk a mintat.

Kulcsszavak: kisebbségi felsooktatas, szakmai kézosségek, tandrképzés
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A FOGALMAZASTANITAS JELENTOSEGE A KOZOKTATASBAN,
AVAGY A KREATIV IRAS JELENTOSEGE A FOGALMAZAS TANITASABAN

OLAH DAVID
doktorandusz
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
davidifv42(@gmail.com

Az anyanyelvtanitas egyik legfontosabb és legtobb kihivast rejtd része a fogalmazas-
tanitas, az Onkifejezés oktatasa és a kommunikacidos kompetenciak fejlesztése. Bar
ezek tanitasa alapvetden is Osszetett modszertant igényel, tovabbi nehezitd tényezo-
ként jelenik meg az, hogy a fogalmazas témakore hattérbe szorul a kdzoktatasban az
altalanos iskola fels6 tagozatatdl kezdédden.

Onnantdl a lexikalis informaciok keriilnek elétérbe, mikdzben a kompetencidk fej-
lesztésére érezhetéen kevesebb id6 és figyelem jut. Am a kompetenciak soraban sem
els6dleges a fogalmazas, példanak okaért a szovegértés szignifikansan nagyobb figye-
lemnek 6rvend. Mindennek ellenére a fogalmazas gyakorlasa olyan kompetenciakat
fejleszt, melyek nagy jelentdséggel birnak a vazlatok és jegyzetek készitésében, igy a
tanulas modszertanaban. Azonban az oktatas barmely szintjén és a munkaerdpiacon is
szamottevo eldnydket biztosit az egyénnek az, ha elsajatitja a sziikséges fogalmazasi
kompetencidkat. Jelen tanulmany célja abban all, hogy segitséget nylijtson azon okta-
toknak, akik szeretnék, hogy ordikon nagyobb szerephez jusson a fogalmazas tanitésa.
Pontosan ezért szamos kreativ irasos modszer kifejtésére, a szovegalkotas oktatasi ne-
hézségeinek ismertetésére és lehetséges megoldasainak ismertetésére vallalkozik. Eze-
ken beliil kiilon emlitést érdemel a didkok fogalmazasanak értékelése. A fogalmazasok
értékelése Osszetettebb annal, mint az elsdre tlinik, nem véletlen az sem, hogy tobb
tanulmany témajat képzi. Az értékelés maodja jelentds befolyast gyakorol a fogalmazas
oktatasanak egész folyamatara. A tanulmany bemutatja a hazankban is elterjedt és ha-
gyomanyosnak szamitd eredménykozponta értékelési gyakorlatot, tovabba a kreativ
irashoz kozelebb allo folyamatkdzpontih megkozelitést is.

Végso soron a tanulménynak az a célja, hogy modszertani segitséget nyujtson az
azt olvaso oktatoknak ¢és a tanari palyara késziil6 hallgatoknak egyarant.

Kulcsszavak: anyanyelvtanitas, fogalmazdstanitds, kommunikacio, értékelési gya-
korlat, modszertan
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RATIO STUDIORUM (1599)

S. IVANICS EVELIN
hitoktato / doktoranda
Szombathelyi Egyhdzmegye Hitoktatasi Szervezete /
PTE Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi DI,
Pedagogiatorténet és Nevelésfilozofiai Program
s.ivancsics.evelin@gmail.com

Eléadasomat a Pécsi Tudoméanyegyetemen kutatott témamban szeretném megtartani,
ahol az Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskolaban a 16. szazadi
jezsuita pedagogiaval foglalkozom. Erdeklédésem kozéppontjaban a Ratio Studio-
rum all, amely 1599-ben els6 nagy kiadasaval a Jézus Tarsasaga szerzetesrend kisis-
koléinak, kozépiskolainak és egyetemeinek tananyagat, tanrendjét szabalyozta, egy-
ben iskolaik felépitését is meghatarozta. Ez a taniigyi szabalyzat a vilagon akkoriban
l1étez6 valamennyi jezsuita iskoldban kotelezo jelleggel birt. Kijelenthetjiik, hogy a
tanrend uttdrének szadmit a torténelemben.

Eléadasom célja, hogy madartavlatbol megmutathassam a Ratio Studiorum ala-
kulastorténetét (szovegvaltozatok) és felépitését. Célom, hogy érzékeltessem e szo-
vegmunka alapossagit nyelvi megformaltsagdban és megszerkesztettségében
(moddszertan), valamint a tananyagot €s tudasatadasi technikdjuk modszertanat be-
mutassam. Eszerint harom pontban megfogalmazom a Ratio kivalosagat: szoveg-
vildga logikusan megszerkesztett szabalyrendszer, ami pontosan kdriilhatarolja az
egyes funkciokat és az egyes funkciokhoz tartozé szabalyokat (a). Emellett szem-
1életében (b) Gjszerli: pedagogiajuk pozitiv antropoldgiaja és konszekralt humaniz-
musa felemeli az embert, méltosagaban megerdsiti. Fontos, hogy oktatasi, nevelési
céljuk (c) egyarant koruk magas miiveltségére irdnyul egy még magasabb cél el-
érése érdekében. Sajatos szemléletiik lesz az alapja a tudasatadasi modszereiknek.
Keresztény pedagogiaval és nyilvanos iskolaként a kor szokasos humanista tan-
anyagtartalmat kevéssé atirva, lényegében teljesen megegyez6 tananyagot tanitot-
tak a tobbi kortars iskolakkal. Mindez segitette Oket a tarsadalom megtjitasaban,
hiszen végzett diakjaik munkajukkal és életmodjukkal egyiitt beilleszkedtek a tar-
sadalom ¢letébe és formaltak azt.
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A teljes Ratio Studiorum magyarul még nem olvashato, igy Gjdonsag lehet a ma-
gyar nyelvii neveléstorténet és minden érdekl6d6 szdmara néhany részletének a meg-
ismerése, a racsodalkozas és a tartalmi hasznosulas lehetdségét felkinalva.

Kulcsszavak: jezsuita, iskolatérténet, Ratio Studiorum, 1599
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ELMENYALAPU ANYANYELVI NEVELES

HADHAZI RENATA
egyetemi tandrsegéd / doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem /
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
hadhazi.renata7(@gmail.com

Az elbadas az altalanos iskolai anyanyelvi és irodalmi nevelésben alkalmazott élmény-
pedagogiai és interaktiv tanuldsszervezési modszerek gyakorlati tapasztalatait elemzi.

A vizsgalat kozéppontjaban azok a tanorai gyakorlatok allnak, amelyek célja a
hagyomanyosan frontalis draszervezés tanulokdzpontl, aktiv részvételre épiild tanu-
lasi kdrnyezetté alakitasa.

A bemutatott modszerek a tanuloi bevonodas novelését, a tanulasi motivacio erd-
sitését, valamint az anyanyelvi és irodalmi tartalmak élményszerti, reflektiv elsajati-
tasat szolgaljak.

A mddszertani repertoar részeként megjelenik a fogalmi Bingd, amely jatékos ke-
retben segiti az irodalmi €s nyelvtani terminologia rendszerezését és rogzitését. A
koltoi kozosségi médiaprofil projekt a kreativ alkotas és az interpretacid Osszekap-
csolasaval tamogatja a tanulok kontextualis és érzelmi viszonyulasat a koltoi életmii-
vekhez, mikdzben fejleszti szovegértési és stilisztikai kompetenciaikat. A rapbe rej-
tett koltoi képek feladat a stilisztikai eszk6zok kortars kontextusban torténd értelme-
z€sét és alkalmazasat teszi lehetové. Kiemelt modszerként jelenik meg az irodalmi
birésag, amely az érvelési stratégiak, a kritikai gondolkodas és az empatia fejlesztését
tamogatja a miiértelmezés folyamataban.

A tapasztalatok elemzése azt mutatja, hogy az élménypedagogiai megkdzelités
hozzajarul a tanulok aktiv bevonddasahoz, az 6nallo tudaskonstrukcié erdésddéséhez,
valamint az anyanyelvi tanulas reflektiv és kozosségi jellegének elmélyitéséhez.

Kulcsszavak: élménypedagogia, anyanyelvi nevelés, tanuldi bevonddas, kreativ tanu-
lasszervezés
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MIERT ERDEMES ALKALMAZNI A NYELVI COACHING MODSZEREIT
AZ EGYETEMI SZAKNYELVOKTATASBAN?

FARKAS JANOS'- HAJDU ZITA?

legyetemi adjunktus

Debreceni Egyetem, Gazdasdagtudomanyi Kar,

Gazdasagi Szaknyelvi Kommunikacios Kézpont

farkas.janos@econ.unideb.hu

Zegyetemi adjunktus

Debreceni Egyetem, Gazdasdagtudomanyi Kar,

Gazdasagi Szaknyelvi Kommunikacios Kozpont

hajdu.zita@econ.unideb.hu

Az egyetemi szaknyelvoktatas els6dleges célja a hallgatok munkaerdpiaci felkészi-
tése, tehat fontos, hogy a szakmai ismereteken tul, a 21. szazad foglalkoztathatdsagi
kompetenciaival is felvértezziik a jovo munkavallaloit. Hogyan tud ebben segiteni a
nyelvi coaching, miben kiilonbozik a nyelvoktatastol, milyen eszkozoket alkalmazhat
a szaknyelvi coach? A nyelvi coaching teriiletén Uj jelenség a mesterséges intelligen-
cia mint coach. Miben tobb vagy kevesebb ez a human nyelvi coachhoz képest?
A klasszikus nyelvoktatasban a tanar hatarozza meg a tartalmat és a tantervet, mig a
nyelvi coaching ,,ligyfélkdzpont”, a nyelvtanuld konkrét igényeit, problémait, a sza-
mara leginkabb megfelel6 nyelvtanulasi modszert, visszajelzést, illetve a lekiizdend6
nyelvtanulasi akadalyokat helyezi a kdzpontba. A nyelvtanul6 aktiv szerepet kap a
tartalom kivélasztasaban is. Uzleti szaknyelvi kurzusok esetében mar a nyelvi
coaching szemlélete is az iizleti vilag elvarasait kdveti. Fontos, hogy a coachingban
részt vevo nyelvtanulod 6nallosagot €s dnbizalmat épitsen ki, tovabba vallaljon fele-
16sséget a sajat elomeneteléért és céljainak megvalositasaért. A hagyomanyos nyelv-
oktatas esetében ez a feleldsség az oktatéra harul, mig a nyelvi coach inkabb itmuta-
toként, mentorként, motivatorként vallal szerepet. A feleldsség vallalasat, beleértve
a dontések felelosségét és megalapozottsagat, az 6nallésagot és a magabiztossagot
igen fontos, ugyanakkor hidnyolt munkavallaloi kompetenciakként tartjak szamon a
munkaerdpiacon. A coaching soran valos és a nyelvtanuld szamara, a jelenlegi vagy
a jovobeli munkakorében, relevans szituaciok €s szokincs alkalmazasaval, interaktiv
modszerekkel folyik a képzés. Akar a mesterséges intelligencia is lehet a coach, mivel
biztositani tudja a személyre szabott nyelvi tartalmat, valamint visszajelzést, hiszen
a gazdasagi, lzleti vilagban elvart, konkrét, szamszerli eredményeket mutat ki,
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viszont a huméan coaching altal nyujtott, a magabiztossag €és az autonomia eléréséhez
sziikséges elengedhetetlen érzelmi tAmogatast nem tudja megadni. Az eléadas bemu-
tat néhany mesterséges intelligenciara épiild, nyelvi coaching soran alkalmazhat6
applikaciot. A nyelvi coaching legnagyobb haszna, hogy lehetové teszi a nyelvi kész-
ségek és a munkavallal6i kompetencidk parhuzamos fejlesztését.

Kulcsszavak: nyelvi coaching, szaknyelvoktatas, mesterséges intelligencia, munka-
erdpiaci kompetenciak
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FLOW DRAMAPEDAGOGIAVAL AZ IRODALOMORAN

TOTH MARIANN
adjunktus
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
toth.mariann(@uni-eszterhazy.hu

A kutatas célja annak vizsgalata volt, hogy a dramapedagogiai mddszerek alkalma-
zésa a kozépiskolai tanitasi 6rakon miként befolyasolja a tanuldk szorongésszintjét,
valamint hozzajarul-e az élményszerii tanulas és a flow-élményhez kozeli allapot
kialakulasahoz.

A vizsgalat alapfeltevése szerint a dramapedagogia eszkoztarat alkalmazo peda-
gbégus 6rdin a tanulok alacsonyabb szorongasszintet élnek at, és pozitivabban vi-
szonyulnak a tanulasi folyamathoz. A ,,dramapedagogia eszkozeit alkalmazé peda-
gogus oOrajan a kozépiskolas korosztaly alacsony szorongasfokot él at” hipotézis
alapjan a kutatasi folyamat targya, hogy a dramapedagogiai technikak eldsegitik-e
a tanulasi folyamatban valo mélyebb elmeriilést, mikdzben csdkkentik a tanuldssal
Osszefiiggd szorongast.

A kvantitativ mddszerrel végzett vizsgalat eredményei alapjan megallapithato
egyrészt, hogy a megkérdezett pedagogusok valaszai alatdmasztjak ezt a hipotézist,
masrészt, hogy a didkok tobbsége kedvezden értékeli a drdmapedagdgiai modszerek-
kel tamogatott tandrakat, amelyeket jellemzden élvezetesnek és érdekesnek talal.
A valaszok eloszlasa azt mutatja, hogy csupan kisebb aranyban jelentek meg semle-
ges vagy kevésbé pozitiv tapasztalatok. A statisztikai elemzés megerésitette, hogy a
tanulok nem tartjak megterheldnek vagy nyomasztonak ezeket az orakat, igy a vizs-
galt kdzegben az atlagos szorongasszint alacsonynak tekinthetd.

Az eredmények értelmezése 6sszhangban all Csikszentmihalyi (2001) flow-elmé-
letével, amely szerint az aramlatélmény kulcsa a felfedezés rome és az En fejlédése.
Zalay (2008) megallapitasai alapjan a dramapedagodgia mint élmény- és miivészetpe-
dagogiai megkdzelités alkalmas lehet a flow-€lmény jellemzoéinek — 6rom, kreativi-
tas, bevonodas — megvalositasara.

A kutatas eredményei arra utalnak, hogy a dramapedagogiai eszk6zok alkalmazasa
nemcsak a szorongas csokkentésében jatszhat szerepet, hanem elésegitheti a flow-é1-
ményhez kozeli tanulési allapot kialakulasat is a kozépiskolai tanulok korében.

Kulcsfogalmak: dramapedagogia, flow, bevonodds, alacsony szorongdsszint
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A NYELVJARASI NYELVHASZNALAT MEGJELENESE
AZ ISKOLAI GYAKORLATBAN —
ELMELETI IGENYEK, GYAKORLATI NEHEZSEGEK

LUKACS KAROLINA
doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
lukacs.karolina99@gmail.com

Az iskolai kornyezetben megjelend valtozatossag kezelése szorosan Osszefiigg az
esélyegyenlOség, az inkluziv pedagdgia és a tanuldi identitds tdmogatasanak problé-
makorével. A szociolingvisztikai és dialektologiai kutatasok alapjan ugyanis elmond-
hat6, hogy az iskolaba 1ép6 tanulok nyelvi repertoarjaban gyakran a nyelvjarasi és
regionalis kdznyelvi elemek dominalnak az elvart standard nyelvvaltozattal szemben
(Bartha, 2002"), ami indokoltt4 teszi az additiv nyelvpedagdgiai szemlélet érvénye-
sitését az iskolai gyakorlatban. Kevésbé vizsgalt azonban, hogy a nyelvi diverzitas —
kiilondsen a nyelvjarasi nyelvhasznalat — milyen hangsullyal és mddszertani keretben
jelenik meg a magyar nyelv- és irodalomdrakon.

A bemutatni kivant kutatas online kérddives adatfelvételen alapult, amelyben 321
magyar nyelv és irodalom szakos pedagogus vett részt. A kutatas hipotézisei szerint
anyelvi diverzitassal foglalkoz6 tartalmak gyakran hattérbe szorulnak mas tananyag-
részekhez viszonyitva, tovabba a nyelvjarasok kisebb hangstlyt kapnak mas nyelv-
hasznalati formakhoz — példaul a digitalis nyelvhasznalathoz — képest.

Az eredmények alapjan a pedagdgusok a nyelvi soksziniiség mélyebb feldolgoza-
sanak nehézségeit elsdsorban kiilsé tényezokkel magyarazzak: idéhiannyal (n =321),
a korszerli moédszertani segédanyagok sziikosségével (n = 178), valamint a pedago-
gusképzés soran tapasztalt felkészités elégtelenségével (n = 79). A valaszadok jelen-
tos része elsdsorban sajat készitésii tananyagokra (n = 260) és a kozosségi médiara
(n =242) tamaszkodik az emlitett témakor tanitdsakor, mikdzben a tudomanyosan
megalapozott szakmai forrasok — szakfolyodiratok, egyetemi jegyzetek — alkalmazasa
marginalis. A tanitott nyelvhasznalati formak koziil 6raszam tekintetében a digitalis
nyelvhasznalat dominal, mig a nyelvjarasok alacsony prioritast élveznek, vagy kiha-
gyasra kerlilnek. A statisztikai elemzés alapjan az eredmények nem mutattak dssze-
fiiggést a pedagdgusok demografiai vagy intézményi jellemzoivel.

' Bartha, Cs. (2002). Nyelvi hétrany és iskola. Iskolakultira, 12 (6-7), 84-93.
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Az eredmények Osszességében arra vilagitanak ra, hogy a nyelvjarasok témakore
gyakran egyaltalan nem, vagy nem a kivant részletességgel keriil feldolgozasra, jol-
lehet a pedagdgusok szerint is meghatarozo szerepe lenne a nyelvi tolerancia erdsité-
sében ¢s a pozitiv nyelvi attitidok kialakitasdban. A vizsgalat tovabba azt is jelzi,
hogy bér a szakirodalomban és a szakmai folydiratokban elérhet6k modszertani ajan-
lasok és segédanyagok (1. pl. Bereczk—Parapatics, 2023%; Boda, 20113; Pal, 2025%;
Parapatics, 2011°), ezek alkalmazasa a pedagdgiai gyakorlatban korlatozott, a peda-
gbgusok elsOsorban sajat készitésii tananyagokra, a tankonyvekre és informalis on-
line forrasokra timaszkodnak. Mindez indokoltt4 teszi olyan, tudoméanyosan megala-
pozott, ugyanakkor a mindennapi oktatasi gyakorlatban kozvetleniil alkalmazhato,
kézzelfoghatd modszertani eszkdzok kidolgozasat, amelyek a szakmai tamogatas
mellett tudomanykommunikécios funkcidt is betdltenek.

Kulcsszavak: nyelvjaras, pedagogusok nyelvi soksziniisége, modszertan

Bereczk Zs. M. — Parapatics A. (2023). A nyelvjarasi tudat fejlesztésének titjain I. Nyugat-
dunantali kézépiskolasok nyelvjarasi tudata. Anyanyelv-pedagogia, (16) 2, 18-36. https://
real.mtak.hu/174649/1/Anyanyelv-pedagogia 2023 Bereczk—Parapatics%20L.pdf (2026.
12.12.).

Boda A. (2011). A helyesiras tanitasa nyelvjarasi hatterti tanulok szamara. Anyanyelv-pe-
dagogia, 4 (3). https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=333 (2026. 12. 12.).
Pal H. (2025). A digitalizalt nyelvjarasi atlasz mint oktatasi segédlet. Anyanyelv-pedagogia,
18 (2.), 31-42. https://ojs.elte.hu/anyanyelv-pedagogia/article/view/9809/9329 (2026. 12. 12.)
Parapatics A. (2011). Dialektusok és modernitas: Gj modszerekkel a nyelvjarasokrol az
iskolaban. Anyanyelv-pedagogia, (12) 1, 60-71. https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/im
g/keptar/2019 1/Anyp XII 2019 1 4.pdf (2026. 12. 12.).
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A FENNTARTHATO TECHNIKA ES TERVEZES

GECZI-LASKAI JUDIT
egyetemi adjunktus
Miskolci Egyetem, BTK, Tanarképzd Intézet
judit.laskai@uni-miskolc.hu

A tanitoképzés szerteagazo ismeretkore, a Technika és tervezés és tantargy-pedago-
gidja, amely harom — latszolag kiilonalld —, de a valésagban szoros kontextusban allo
tantargyat foglal magaban. A Targyi kultira, technologia és tervezés, a Fenntarthato
¢letmodd és a Technika és tervezés tantargy-pedagogidja harmasa koziil a Fenntart-
hato életmod iranyultsag elvi fejtegetésére és a tantargyi tartalmak parhuzamainak
érzékeltetésére vallalkozom.

A Miskolci Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Tanarképzo Inté-
zetének elsdéves tanito szakos, levelez6 tagozatos hallgatoi — koziiliik tobben az agg-
lomeracioban nehéz koriilmények kozott €16 gyermekek gyakorld pedagogusai —, az-
zal a kéréssel fordultak hozzam, hogy olyan praktikdkkal szolgaljak, amely a lehetd
legkevesebb anyagi befektetéssel, de mégis értéket teremt a tantargy tanitasa soran.

A kornyezettudatos fenntarthatosag fejtegetésére €s az Gjrahasznositas jelenségére
azért is esett a valasztasom, mert a Technika és tervezés tantargy tanitisa soran fon-
tosnak tartom a téma elméleti hatterének ismeretét, és — az als6 tagozatos korosztaly
¢letkori sajatossagainak tiikrében — a hozza kapcsolhato praktikus és esztétikus gya-
korlati példak bemutatasat is.

El6adasomban eldszor a fenntarthatésag definicios megkozelitései koziil valo-
gatva egy-egy — a tanitoképzésben is hasznalhaté — megkdozelitést mutatok be.

Majd a tantargyi tartalmakban tetten érhetd relevans torvényi rendelkezések uta-
lasaira kertil sor, parhuzamot allitva az egyetemi képzési program leirasaval, igazolva
a téma aktualitasat.

Végiil a sajat gyakorld pedagdgusi szemléletem és gyakorlatom kozvetitésére —az
ujrahasznositas alkalmazhato példait vetitem eld, amit reményeim szerint a jovOben
egy nagyobb ivli gyakorlati példatar kovethet.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, tanitoképzés, technika és tervezés
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SZOKASOK KAPCSOLATA AZ EGESZSEGMAGATARTAS ES
A KORNYEZETTUDATOSSAG TUKREBEN

KRAKKER ANNA
foiskolai docens
Apor Vilmos Katolikus Féiskola
krakker.anna@avkf.-hu

A fenntarthatd jovo irdnti ndvekvd globdlis igény és az egészségtudatos életvitel
egyre nagyobb hangsulyt kap a tarsadalmi diskurzusban. Kutatasunk a pedagogus-
képzésben tanulo elsééves hallgatok (6vodapedagdgus, tanitd és szocidlpedagdgia
szakok) korében vizsgalja e két terlilet — kdrnyezeti tudatossag €s egészségmagatar-
tasi szokasok — szoros kolcsonhatasat.

Tobb kutatas is bizonyitja (pl.: Szilvasi, 2011; OECD, 2013; Orban és mtsai.,
2024; Krakker, 2024), hogy a tevékenységalap, érzelmekre haté munkaforma segiti
a gyakorlati tudas elmélyiilését, ugyanakkor megfeleld tudés, szokasrendszer nélkiil
nem lehet hitelesen tovabbadni a gyermekek részére a gyakorlati tuddsanyagot. Emi-
att is volt fontos vizsgalatunk, amellyel tobb célunk is volt. Egyrészt célunk volt at-
fogd képet kapni a pedagogushallgatok kornyezettudatossaganak szintjérdl (cselek-
vés, attitiid), masrészt megismerni a hallgatok egészségmagatartsi szokasait (taplal-
kozas, fizikai aktivitas, mentalis allapot, stresszkezelés), ezen informaciokat felhasz-
nalva pedig egy tevékenységalapu, gyakorlati tudasanyag atadasanak lehetdsége a
hallgatok részére.

A vizsgélat egy kvantitativ, keresztmetszeti pilotfelmérés (N = 150, 99% nd, 23%
<30 év), amelyet 2025 februarjaban végeztiink online, anonim kérddiv formajaban.
A fokusz a kornyezettudatos cselekvés, valamint az egészségmagatartasi szokasokon
volt. Az adatgy(ijtés célja egy késobbi, longitudinalis mérdeszkoz tesztelése €s a ka-
pott informaciokhoz kapcsolhato tananyagfejlesztés is volt. A mintavételben egy ma-
gyarorszagi felsGoktatasi intézmény 150 hallgatoja vett részt

Az eredményekbdl latszik, hogy a hallgatok 57%-a igyekszik kdrnyezettudatosan
cselekedni és 30%-ot szorongassal tolt el minden klimavaltozassal kapcsolatos hir.
Az egészségmagatartasi hidnyossagok jelentdsek: 25% nem végez aktiv mozgast,
59%-nak gondot okoz a megfelelé folyadékfogyasztas és mindossze 9% érzi, hogy
meg tud birkdzni a stresszel. Kimutathatd, hogy a mozgasszegény életmod ¢és a
stresszkezelés kozott kapcesolat all fent, amelyet bar ismernek a hallgatdk, de cselek-
vési szintre alig emelik ezt a tudast.
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Az eredmények ravilagitanak arra, hogy a tudatos cselekvési szandék (kérnye-
zetvédelem) nem jar automatikusan egyiitt az optimalis dngondoskodassal (egész-
ség), ami megerdsiti a vizsgalat sziikségességét az Osszefiiggések mélyebb megér-
tésére. A mért adatok elengedhetetlenek a korszerti, hallgatokra szabott egészség-
¢és kornyezeti nevelési mddszertan kialakitasdhoz. A kapott informéciok segitenek
az oktatdéi munkaban, hosszi tdvon a mérés hozzdjarulhat a kdrnyezettudatos és
egészségtudatos életvitel alakuldsahoz, amely elengedhetetlen ahhoz, hogy a rajuk
bizott gyermekeknek hiteles, élményeken és tapasztalatokon alapulé informacio-
szerzést tudjanak biztositani.

Kulcsszavak: egészsegmagatartas, kornyezettudatossag, pedagogushallgatok
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ERZELMEK AZ ETIKAORAN —
EQ-FEJLESZTES A 4. OSZTALYOS ETIKATANKONYVBEN

KOVACS-BOGYA TUNDE
mesteroktato
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus
kovacs.bogya.tunde@uni-eszterhazy.hu

A kutatas annak feltarasat tiizte célul, hogy egy 4. osztalyos etikatankdnyv milyen
mértékben és milyen formaban jarul hozza az érzelmi intelligencia fejlesztéséhez.
A vizsgalt dokumentum, Bader Ilona altal irt, 2022-ben az Oktatasi Hivatal gondo-
zasaban megjelent, Beszélgessiink! cimet viseld tankonyv. A vizsgalt dokumentum 6
témakort és Osszesen 34 leckét tartalmaz. A kutatds soran strukturalt tartalomelemzés
modszerét alkalmaztam, melynek fokuszaban az érzelmek felismerése, kezelése, va-
lamint a tarsas kapcsolatokban vald alkalmazasukat timogato tartalmak és pedago-
giai modszerek alltak.

Az elemz¢és feltarta, hogy a tankonyv 61,7%-aban talalhatok érzelmi intelligen-
ciat fejleszté feladatok, amelyek elsGsorban az Onismeret, a csaladi és osztalyko-
z0sségi kapcsolatok, valamint az europai kultira hatasainak feldolgozéasara foku-
szalnak. A tankonyv valtozatos szovegtipusokat — tobbek kozott gyermekirodalmi
miveket, ismeretterjesztd szovegeket, legendakat és bibliai példazatokat — hasznal,
amelyek lehetové teszik az empatia, a reflektiv gondolkodas és az egyiittmiikodés
hatékony fejlesztését.

A pedagodgiai megkozelitések kozott kiemelt helyet kap a megbeszélésen alapulo
tanulas, amely a dialogus és a kozds problémamegoldas révén tdmogatja a tanulok
érzelmi és tarsas kompetencidinak kibontakoztatasat. Emellett a szimulécio, szerep-
jaték és dramajaték modszerei aktiv, élményszer(i tanulasi helyzeteket teremtenek,
amelyek hozzajarulnak az érzelmi tapasztalatok feldolgozasahoz és a tarsas készsé-
gek gyakorlasahoz. Ezek a modszerek eldsegitik, hogy a tanuldok ne csak elméletben
ismerjék meg az érzelmek mitkddését, hanem személyes élményeken keresztiil fej-
lesszék érzelmi intelligenciajukat.

Osszességében a kutatds ramutat, hogy a vizsgalt 4. osztalyos etikatankonyv je-
lent6s mértékben tdmogatja az érzelmi intelligencia fejlesztését, kiilondsen az empa-
tia, az Onreflexid €s a kozdsségi, tarsas kapcsolatok, valamint az egyiittmiikodés te-
riiletén. A tankonyv alkalmazasa tehat nem csupan az erkolcesi és kulturalis ismeretek
kozvetitését szolgalja, hanem hatékony eszkoze lehet a tanulok érzelmi és szocialis
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kompetenciainak alakitasaban, fejlesztésében is. A kutatds eredményei megerdsitet-
ték a tankonyvben rejld fejlesztési lehetdségek tudatos integraldsanak, alkalmazasa-
nak jelentOségét a tanitasi gyakorlatban. Tovabbi innovativ, mddszertani lehetdsége-
ket, tantargyi kapcsolodasokat kinal €s inspiral.

Kulcsszavak: etika tantdargy, empatia, tankonyvelemzés
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A HAZAI KOZEPISKOLAI KOLLEGIUMOK MODERN KORI TORTENETENEK
ELEMZESE EGY KOMPARATIV VIZSGALAT ALAPJAN

DANCSHAZY-NAGY AGNES
kollégiumi neveldtandr / doktoranda
Pécsi Kodaly Zoltan Kollegium /
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
dancsyvagi@gmail.com

Ahhoz, hogy megértsiik a jelenben mitkddo kozépiskolai tevékenységek fontossagat,
sziikséges ismerni, hogyan alakultak ki, hogyan valtoztak, s milyen atalakuldsoknak
kellene torténnie ebben az intézménytipusban. Kutatasomhoz kotédo, forraselemzé-
seken alapul6 eléaddsomban szeretném bemutatni, hogyan valtoztak a kollégiumok,
bentlakasos intézmények, didkotthonok az elmult évtizedek soran és a betoltott funk-
cioihoz milyen pedagdgiai tevékenységek és pedagogusszerepek tarsultak. A mai,
hazai kozépiskolai kollégiumi intézményrendszer 1957-es megalakulasat kovetéen
zajlo torténete jOl szakaszokra bonthat6 a megjelend problémafokuszok mentén. (Ka-
por, 2011) Ezekhez a megjelenithetd szakaszokhoz kapcsoltam a Kollégiumi k6zos-
ség kialakitasa (Szvétek, 1960), a Kollégiumi Neveléstan (Benedek, 1997) és a Pe-
dagogusszerepek vizsgalata, pedagogustevékenységek feltardsa a kdzép-dunantili
régio kozépfoku kollégiumaiban (Pribék, 2020) dokumentumokat, melyek jol repre-
zentaljak az adott korszakban megjelené modszertani és szemléletbeli fokuszokat és
prioritasokat. Az elemzések soran célom az adott korra jellemz6 pedagdgiai minta-
zatok feltarasa, kollégiumpedagogiai tevekénységek €s szerepek tekintetében, illetve
egy vélt modszertani fejlodési Gtvonal feltarasa az egyén és kozosségi nevelés tekin-
tetében. Nagyon fontosnak tartom, hogy a kdzépiskolai kollégiumokrol minél tobb-
szOr €s minél tobb forumon essen szo, bemutatva azt, hogy milyen lehet6ségek rejle-
nek ebben, az utobbi iddszakban ismét hattérbe szoruld specidlis pedagogiai szinté-
ren. Céljaim szerint a torténeti attekintés — komparativ elemzés soran kirajzolodik az
a kép, amely azokat a nevelési, pedagogiai folyamatokat mutatja be, amelyek a hazai
kozépiskolai kollégiumi nevelés soran kialakultak kovetve az aktualis tarsadalmi
szerkezetet, igényeket.

Kulcsszavak: kozosségi nevelés, egyén és kozdsség, pedagogusszerepek, pedagogus-
tevékenységek, funkciok
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SZULOK ES PEDAGOGUSOK KAPCSOLATTARTASANAK
HAZAI SZABALYOZASA A KOZEPISKOLABAN

SZOLLOSI TAMAS
doktorandusz
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
szollosi.tamas@ped.unideb.hu

A 20/2012. (VIIIL. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mitkodésérol
¢s a koznevelési intézmények névhasznalatarol sorai tobbek kozt a nevelési-oktatasi
intézmények mitkddését meghatarozd dokumentumok tartalmat irja elé. A pedago-
gusok és a sziillok kozotti kapesolattartast nem egy fejezetbe tomoritve, hanem tobb
dokumentumon és eljarasrenden keresztiil szabalyozza, de megjelenik az iskola és a
csaladok kapcsolattartasa és egyiittmiikodési formai; a sziildi értekezlet, fogadoora,
nyilt nap és az irasbeli — akar digitalis — kapcsolattartas, értesitd is. Az iskola helyi
dokumentumai koziil kiemelt szerepe van a Szervezeti és Muikodési Szabalyzatnak
(SZMSZ). Az SZMSZ szintjén az iskola kdteles rogziteni a belso €s kiilsd kapcsolat-
tartas rendjét — ideértve a sziil6i szervezettel folytatott egyeztetés formait —, mig a
hazirend és a taniigyi dokumentumok a mindennapi kommunikéci6 konkrét eszkozeit
¢s alkalmait teremtik meg. Az SZMSZ-nek kifejezetten szabalyoznia kell a vezetdk
¢s az iskolai testiiletek (iskolaszék, intézményi tanacs, sziil6i szervezet/kdzosség) ko-
zOtti kapcsolattartas formajat és rendjét; ez teremti meg azt a ,,haldzati” keretet,
amelyben a sziil6i oldallal torténd informacidcsere és egyeztetés zajlik.

Az elmult években is kutatott teriilet a sziilok és a pedagogusok kapcsolattartisa
(Bacskai és mtsai., 2024; Kocsis és mtsai., 2025; Koltéi és mtsai., 2019; Pusztai és
mtsai., 2024; Sz¢€ll és mtsai., 2020; Zsolnai, 2022), de a kdzépiskola szintjén kevésbé
kutatott a téma. A 16 éves tankdtelezettség és az iskolai lemorzsolodas aranyai miatt
viszont érdemes ezen a szintéren is kutatni a kérdést. A fenti rendelet orszagosan
egységes, amely egyes elemei dokumentumelemzés szempontjaiként is jol szolgal-
nak, ha az intézmények miikddésének vizsgalata a célunk. Az eldadéasban a torvényi
kereteket jarjuk korbe, majd pedig valdos mitkodési dokumentumok tartalmaban ke-
ressiik a kapcsolattartasi formakat, illetve az arra utal6 sorokat, azt, hogy hogyan old-
jék meg az iskoléak ezt a fajta a kapcsolattartast. 132 kdzépiskolai SZMSZ dokumen-
tumelemzésébol az dertilt ki, hogy az intézmények deklaralva elsdsorban a rendelet-
ben is megjelend elemeket jelenitik meg. A megszokott kapcsolattartasi formak (szii-
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161 értekezletek, fogadoorak, nyilt napok, valamint rendkiviili megbeszélések) altala-
nosan jelen vannak. Az irasbeli kommunikacié és a KRETA-rendszer hasznalata
(gyakran vegyes formaban) szintén nagy gyakorisaggal fordul el6. De milyen egyéb
lehetdségek akadnak még? Erre keressiik a valaszt.

Kulcsszavak: kézépiskola, sziilok és pedagogusok kapcsolattartdsa, az egyiittmiiko-
dés formai
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A KETTANNYELVU GIMNAZIUMOK TANULOINAK SZOCIOKULTURALIS
HATTERE ES NYELVTANULASI MOTIVACIOI

MARKOVICS KATALIN! — BOCSI VERONIKA?
'doktoranda
Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok Doktori Iskola
Neveléstudomanyi Doktori Program
markovics.kata820810@gmail.com
Zegyetemi tandr
Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
Tarsadalomtudomanyi Tanszék
bocsivi@ped.unideb. hu

A tanulmény a magyarorszagi két tannyelvii gimndziumok tanuléinak szociokultura-
lis hatterét és nyelvtanulasi motivacioit vizsgalja egy, a szerzo altal végzett empirikus
adatfelvétel alapjan. A kutatas célja annak feltarasa, hogy a nyelvtanulashoz és a kép-
z¢s valasztasdhoz kapcsolodod motivaciok milyen tarsadalmi és regionalis mintdzatok
mentén szervezddnek. A kutatas elméleti kereteit azok a hazai és nemzetkdzi megko-
zelitések adjak, amelyek a két tannyelvii/CLIL-képzéseket nemcsak pedagogiai in-
novacioként, hanem tarsadalmilag strukturalt, szelekcidos mechanizmusokkal is 6sz-
szefliggd oktatasi jelenségként értelmezik (Vamos, 2017'; Bruton, 20132).
gyarorszag, K6zép-Dunantul és Nyugat-Dunantil) miik6do tizenkét két tannyelvii
gimnazium 300 tanuldjanak kérddives valaszait tartalmazza. A kvantitativ vizsgalat
leir statisztikai és 0sszefiiggéseket feltaro eljarasok alkalmazasaval elemzi a tanulok
tarsadalmi hatterét, nyelvtanulasi céljait és motivacids orientacioit.

Az eredmények meger0sitik, hogy a két tannyelvii képzés tanuldi Osszetétele a
ben az alacsonyabb statuszi tanulok jelenléte korlatozott. A motivacids valtozok
alapjan végzett klaszterelemzés — az érvényes valaszok (N = 247) figyelembevételé-
vel — két, egymastol jol elkiiloniilé motivacios klasztert azonositott: egy csaladi in-

crer

inkabb belso érdeklédésen alapuléd tanuldi csoportot (N = 136, N = 111). Ezek jol

' Vamos, A. (2017). Kétnyelvii oktatas Magyarorszagon; tannyelvpolitika, tannyelvpeda-

gogia. Akadémiai Doktori Ertekezés, ELTE, Budapest.
2 Bruton, A. (2013). CLIL: Some of the reasons why... and why not. System, 41 (3), 587-597.
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illeszkednek a nyelvtanulasi motivacio6 instrumentalis és integrativ dimenzioit kiilon-
b6z6 empirikus megkozelitésekben leird hazai kutatasok eredményeihez (Nikolov,
2003%; Sebestyén, 2022%).

A motivaciok tarsadalmi és regionalis beagyazottsaga nem minden dimenzidban
mutat egységes képet, ugyanakkor az eredmények ramutatnak a két tannyelvii kép-
zéshez kapcsolddo szelekcids mechanizmusokra. Mindez 6sszhangban all azokkal az
empirikus vizsgalatokkal, amelyek a CLIL-képzéseket tarsadalmi és szociodkono-
miai tényezOk hatasait is figyelembe vevo, strukturalt oktatasi kontextusként értel-
mezik (Pérez Cafiado, 2019°).

Kulcsszavak: tanulok szociokulturalis hattere, nyelvtanulasi motivaciok, kéttan-
nyelvii oktatas

3 Nikolov M. (2003). Angolul és németiil tanul6 didkok nyelvtanulasi attitiidje és motivaci-
oja. Iskolakultura, 13 (8), 61-73.

Sebestyén, K. (2022). Nyelvvalasztas és nyelvtanulasi motivacié6 Hajdu-Bihar és Sza-
bolcs-Szatmar-Bereg megye érettségit ado képzéseiben. Doktori értekezés. (Doctoral
dissertatio) Debreceni Egyetem, Debrecen.

5 Pérez Cafiado, M. L. (2020). CLIL and elitism: Myth or reality? The Language Learning

Journal, 48c (1), 4-17.
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A HUMAN INTELLIGENCIA AZ OXIPO-MODELL ASPEKTUSABOL

MEZO FERENC' — MEZO KATALIN?
legyetemi docens
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
ferenc.mezo l(@gmail.com
2fdiskolai docens
Debreceni Egyetem
kata.mezol(@gmail.com

A Nemzeti Koznevelésrol szolo CXC. térvény 46. 3.1. pont a gyermek, tanuld joga
(tobbek kozott), hogy képességeinek megfeleld nevelésben és oktatasban részesiiljon.
A kiilonbozo képességteriiletek koziil az intellektualis képességek az iskolai tanulas-
tanitast befolyasolo tényezdérendszer fontos (bar nem kizarélagos) része. Ezért peda-
gbgiai szempontbdl az intellektualis képességek diagnosztikaja és fejlesztése egy-
arant lényeges feladat. E feladat ellatasat azonban alapvetd konceptualis és modszer-
tani problémak ovezik. A konceptudlis probléma az, hogy miként is definialhatjuk a
human intelligenciat (mesterséges intelligenciaval kapcsolatos kitekintés: a human
¢s/vagy mesterséges intelligencia altal eldallitott produktumok — példaul dolgozatok
A modszertani problémat pedig az jelenti, hogy milyen végzettséggel, milyen kom-
petenciakdrrel, milyen vizsgalatok végezhetdk el, s e vizsgalatok kelloképpen objek-
tivek, érvényesek, megbizhatok-e vagy sem.

A human intelligencia meghatarozasanak, struktirajanak, mikodésének, életkori ala-
kulasanak, mérhetdségének és fejleszthetdségének napjainkban is vannak tehat nyitott
kérdései, noha a téma mar tobb mint szazéves multra tekint vissza a pszichologia tor-
ténetében. E téma uttord kutatdi kozott talalhato példaul: Galton, Spearman, Binet és
Simon, tovabba Raven, Thurstone, Wechsler, Venon, Piaget, Guilford, Cattel, Hebb,
Gardner, Eysenck, Vygotsky. Az emlitett szerzok az intellektualis miikodés sebessé-
gére, az intelligencia struktarajara, 6roklott, illetve kornyezeti determinaltsagara, vizs-
galatara és fejlodésére, fejlesztésére fokuszaltak foként. Sok és sokféle elméletei meg-
fontolasaikat az OxIPO-projekt, illetve az annak hatterében allo OxIPO-modell aspek-
tusabol atfogoan értelmezhetjiik, k6zos teoretikus keretbe helyezhetjiik.

Kulcsszavak: human intelligencia, OxIPO-modell, tanulds-tanitast befolydsolo té-
nyezorendszer
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TERMESZETTUDOMANYI DIAGNOSZTIKUS MERES AZ 5. EVFOLYAMON —
KULONOS TEKINTETTEL RAVILAGITVA A TERBELI TAJEKOZODAS
TERULETERE

SZASZI BRIGITTA
doktoranda
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
szaszi.brigitta(@gmail.com

Kutatasom témaja a természettudomanyos tudaselemek és képességek helyzete és
valtozasai a NAT ota az altalanos iskolasok korében, azon beliil is kiemelten vizsgé-
lom a térbeli tajékozodas és a kornyezettudatossag teriiletét. Vizsgalati modszereim
része egy természettudomanyi diagnosztikus teszt, amelyet két tanéven keresztiil
(2023/24 és 2024/25) toltettem ki partneriskolaim tanuldival. A tanévek megfeleld
kivélasztasa fontos pillére kutatdsomnak, hiszen a 2023/24-es tanév 5. osztalyosai
volt az utolsé olyan évfolyam, akik még 1. osztalytol kezdve tanultak kdrnyezetis-
meretet, tehat minden tanévben kiilon tantargy formajaban sajatithattak el a kdrnye-
zettel kapcsolatos informaciokat, készségeket. A 2024/25-6s tanév 5. osztalyosai pe-
dig az els6 olyan évfolyam volt, akik mar csak 3. osztalytol kezdték meg kdrnyezet-
ismeret tanulmanyaikat. Ahogyan Homoki Erika is fogalmaz egyik irasaban: ,,A
2020-as NAT egyik nagy vesztese a kdrnyezetismeret tantargy, hiszen az als6 tagozat
legkisebb o6raszamu targyava valt, és ez a valtozas stlyosan hatranyos helyzetbe
hozza a természettudomanyos gondolkodast és a kdrnyezet érzékelését.” (Homoki,
2025: 137Y). igy a kutatas 6 célja, hogy a két évfolyam eredményeibdl konkliziot
vonhassak le, 6sszefiiggéseket mutathassak ki a didkok természettudomanyos képes-
ségeivel, tudaselemeivel kapcsolatban, ezaltal pedig felmérhetem a koérnyezetisme-
ret, természettudomany tantargyak helyzetét, napjainkban betoltott szerepét.

A 2023/24-es mérésben tobb mint 1200 diak vett részt, mig a 2024/25-6s mérés-
ben, majdnem 1200 f6. Az orszag minden varmegyéjébdl minimum egy intézmény-
nyel egyiitt dolgoztam, igy a méréssel orszagos lefedettséget értem el. Ennek most
egy részét szeretném bemutatni, még pedig a Heves varmegyei diakok eredményeit.

' Homoki, E. (2025). A kérnyezetismeret tantargy a NAT 2020 alapjan, elvesztegetett évek.

In: Pedagogiai valtozasok — a valtozas pedagogidaja Ill. Pazmany Péter Katolikus Egye-
tem, Szaktudéas Kiad6 Haz, Budapest, pp. 137—144.
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Az els6 és masodik korés mérésben tobb mint 200 didk vett részt, kiilonbdz6 fenn-
tartasu iskolakbol, igy tobb aspektusbol is vizsgalhatoak a kapott eredmények.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés; térbeli tajékozoddas, altalanos iskola felsé tagozata
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EGESZSEG- ES TAPLALKOZASI MAGATARTAS KULONBSEGEI
A DUNAUJVAROSI ES ORSZAGOS DIAKPOPULACIOBAN

KISS TIBOR
doktorandusz
Pécsi Tudomanyegyetem, BTK,
Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
kisstibor444@gmail.com

Az egészség komplex, tdbbszintii fogalom, amely nem csupan a betegségek hianyat je-
lenti, hanem a testi, lelki, mentalis és szocidlis jollét egységét is (Barabas, 2006; Dornyei
etal., 2014). A gyermek- és serdiilokor kiemelt jelent6ségii idoszak az egészségmagatar-
tas kialakulasa szempontjabol, mivel ebben az életszakaszban rogziilnek azok a viselke-
désmintazatok, amelyek hosszi tavon meghatarozzak az egyén egészségi allapotat. Az
egészség-gazdasagtani megkozelitések szerint az egészség olyan ,,t0ke”, amely megfe-
lel6 egyéni és tarsadalmi befektetésekkel megorizheto és fejleszthetd (Grossman, 1972;
Fiizesi & Varga, 2014). A taplalkozasi magatartas e befektetések egyik kulcseleme.
A kutatas célja a didkok egészség- és taplalkozasi magatartasanak feltarasa, valamint a
dunaujvarosi didkok (n = 45) és egy orszagos mintat képviseld diaksag (n = 969) 6ssze-
hasonlitd elemzése volt. A vizsgélat keresztmetszeti elrendezésben, nem reprezentativ
mintan, kérdoéives adatfelvétellel valosult meg, amely a taplalkozasi szokasokra és az
egészségmagatartas egyes elemeire fokuszalt. A kutatas illeszkedik a korabbi, egészség-
magatartassal foglalkozo hazai vizsgalatokhoz (Kiss, 2025). Az adatelemzés statisztikai
szamitasokra épiilt, amelyek segitségével feltarasra kertiltek az egészség- és taplalkozasi
magatartas egyes elemei, azok hattérvaltozokkal valo osszefiiggései, valamint a helyi és
orszagos diakpopulaciok kozotti eltérések. Az eredmények alapjan a dunatjvarosi és az
orszagos minta kozott tobb mutatd esetében eltérd egészség- és taplalkozasi magatartasi
mintazatok voltak megfigyelhetdk, ugyanakkor bizonyos viselkedési elemek mindkét
csoportban hasonl6 gyakorisaggal jelentek meg. A kutatas elméleti jelentsége abban all,
hogy hozzéjarul az egészség- és taplalkozasi magatartas komplex értelmezéséhez didk-
populaciokban. Gyakorlati szempontbdl az eredmények alapot szolgaltathatnak célzott
iskolai egészségfejlesztési és prevencios programok tervezéséhez, figyelembe véve a he-
lyi sajatossagokat és a populaciok kozotti kiilonbségeket.

Kulcsszavak: egészségmagatartdas, taplalkozdsi magatartas, diadkpopulacio, dsszeha-
sonlito vizsgalat, kérdoives kutatas
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SPECIALIS GYERMEKOTTHONBAN ELO 12—17 EVES FIATALOK
SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDO GONDOLKODASANAK VIZSGALATA

KOPECSKO-HODOSI ZSOFIA
egyetemi oraado
Széchenyi Istvan Egyetem, Apdczai Csere Janos Kar
hodosi.zsofia(@gmail.com

Az elmult években jelentds mértékben novekedett azon vizsgéalatok szama, amelyek
fokuszukba a gyermekkor és a fiatal felnéttkor kozotti idészak szocialis problémai-
nak definialasat, valamint az ennek megoldasara iranyul6 gondolkodas folyamatanak
feltarasat helyezték. A kapott eredmények demonstraljak a gyermekkori szocialis-
probléma-megoldd gondolkodds fontossagat. Emellett a vizsgalati eredmények
(Chang, D'Zurilla és Sanna, 2004) bizonyitottak, hogy a szocialis kompetencian beliil
a problémamegoldd gondolkodasnak kiemelkedd szerepe van, valamint az életkor
elérehaladtaval fokozatosan szorosabb kapcsolat mutathatd ki tobbek kozott az
agresszioval, az egyiittmikodéssel, az érzelemszabalyozassal is.

Az eldadas fokuszaban a specialis gyermekotthoni ellatasban €16 fiatalok szocialis
problémamegoldo-képességének vizsgalata nyoman kapott eredményeink bemuta-
tasa all. A kutatas célja volt feltarni a gondozottak szocialis kompetenciajat, kiilonos
tekintettel a problémamegoldassal kapcsolatos nézeteikre, attitiidjiikre.

A vizsgalatot két specidlis gyermekotthonban, Esztergomban, valamint Zalaeger-
szegen végeztiik. A két intézményben 0sszesen 56 6 kertiilt felmérésre.

Kutatasmodszertani apparatusunk két kérdoivet olelt fel, egy szociodemografiai
kérdoivet, valamint a Szocialisprobléma-megoldé Kérddivet, amelynek adaptalasa
Kasik (2009) nevéhez kotddik. A kapott valaszok statisztikai vizsgalatat SPSS 29.0.0.
programmal végeztiik el.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a specialis gyermekotthon lakoéinak szocialis-
az eredményeink, miszerint minél késébb keriil kiemelésre a gyermek a csaladjabol,
annal nagyobb eséllyel rendelkezik pozitiv orientacioval. A nevel6sziil6i elhelyezés-
sel kapcsolatban eredményeink azt mutattak, hogy minél hosszabb id6t t6lt a gyermek
nevelOsziildi ellatas keretében, annal inkabb jellemzo ra a pozitiv problémamegoldo
orientdcid. Valaszaikbol az is kideriilt, hogy a specialis gyermekotthonban ¢l0 fiata-
lokra a racionalis problémamegoldas jellemzd.
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Az eredmények alapjan azt is elmondhatjuk, hogy az impulziv stilus és a csaladi hat-
tér, valamint a pszicholdgiai tényezok kdzott pozitiv iranyu kapcsolat mutathatd ki,
tehat azt mondhato el errdl az eredményrdl, hogy minél tobb csaladi vagy pszicholo-
giai tényez6 keriil megjel6lésre, annal impulzivabb problémamegoldo stilus jellemzi
az adott személyt. Azonban a rendszerszintii hattértényezdok esetében forditott kapcso-
latot lathatunk, tehat a hattértényez6k szamanak novekedésével csokken a nevelésbe
vett fiatalra jellemz6 impulziv stilus mértéke. A racionalis problémamegoldo stilus
esetében azonban mindharom tényezo esetében negativ kapcsolatot talaltunk.
azt talaltuk, hogy jelentdsen magasabb azoknak az értéke, akiknél sziikség volt a ha-
tosagi intézkedés elrendelésére, tehat sokkal inkabb jellemz6 rajuk a negativ orienta-
ci6, mint azokra, akiknél nem volt sziikség erre a hatdsagi szabalyozasra.

Kulcsszavak: gyermekotthonban él6k, szocidlis problémamegoldo képesség, nevels-
sztildi elhelyezés
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ROOTED IN TRADITION, ORIENTED TO THE FUTURE —
JESUIT EDUCATION AS AN INTEGRATIVE PEDAGOGY
IN THE 21ST CENTURY

EDIT SPICZENE BUKOVSZKI
Deputy Headmaster, Teacher of English Language
Feényi Gyula Jesuit High School
bukovszki.edit@jezsu.hu

Jesuit education represents over 450 years of continuous pedagogical innovation, ma-
king it a rare example of a tradition that has repeatedly adapted without losing its core
identity. In an era marked by fragmented educational reforms, Jesuit pedagogy offers
a unified model where academic excellence, ethics, methodological innovation, and
care for the individual are not competing priorities but mutually reinforcing goals.

This presentation reports on a comparative pedagogical analysis examining tradi-
tional pedagogy, constructivist pedagogy, modern, learner-centred pedagogy and also
competence-based pedagogy, with a particular focus on how the Ignatian—Jesuit edu-
cation paradigm functions as an integrative framework in 21st-century schooling.

The study introduces foreign and domestic implementations of Ignatian pedagogi-
call concepts: experience-reflection-action cycle, striving for magis and excellence.
The research highlights Jesuit education’s particular relevance in addressing the ten-
sion between performance pressure and student well-being; the need for ethical fra-
meworks in technologically advanced learning environments; the demand for socially
responsible and globally aware graduates; the importance of community as the place
for character formation.

The research findings suggest that while each examined pedagogical approach
contributes valuable elements to contemporary education, Ignatian pedagogy uniqu-
ely integrates their strengths into a coherent, value-driven system. Jesuit education
does not function as a parallel or competing model, but rather as an integrative peda-
gogy that synthesizes cognitive, emotional, ethical, and social dimensions of learning.

The presentation aims at demonstrating how tradition can function as a resource
for renewal rather than an obstacle to progress and hopes to help the conference par-
ticipants with identifying transferable pedagogical principles applicable beyond
Jesuit institutions.

Keywords: Jesuit education, Ignatian pedagogy, innovation, value-driven pedagogical
System
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GAMIFICATION IN GEOGRAPHY USING STUDY STATION

PATRIK SARI
Teacher of English Language and History
Jokai Mor Reformed Hungarian—English Bilingual Primary School
saripatrik98@gmail.com

The Study Station approach offers an effective and engaging method for teaching ge-
ography by organizing learning into structured, activity-based stations. Each station is
designed to focus on a specific geographical concept or skill, allowing students to ac-
tively explore content through hands-on tasks, problem-solving activities, and guided
inquiry. This approach transforms traditional teacher-centered lessons into dynamic,
student-centered learning experiences.

In geography lessons, Study Stations may include map analysis, spatial reasoning
exercises, real-world case studies, and data interpretation tasks. As students rotate
through the stations, they engage with content at their own pace, promoting inde-
pendence, responsibility, and deeper understanding. The variety of activities supports
different learning styles and helps maintain motivation and focus.

The teacher’s role in the Study Station method shifts from direct instruction to
facilitation and guidance. Teachers design purposeful stations, monitor progress, pro-
vide feedback, and support students as needed. Meanwhile, students take an active
role in constructing knowledge through exploration, collaboration, and reflection.

Study Stations also encourage collaboration and communication, as learners often
work in pairs or small groups. This fosters peer learning enhances critical thinking and
problem-solving skills. By breaking complex geographical concepts into manageable,
station-based activities, the Study Station approach makes geography more accessible,
engaging, and meaningful for learners.

Methodological Background

The role and responsibility of the teacher and the learner within Study Station-based
geography instruction

Development of mapping and spatial skills through station-based activities

Application of Study Stations across various geography topics

Study Station learning as a foundation for effective geography education

Keywords: gamification, geography, methodology
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INCLUSIVE TEACHHING IN PRACTICE

ERZSEBET DOMBI

Senior Teaching Fellow

University of Strathclyde
e.dombi@strath.ac.uk

What do we mean by inclusive teaching, and what does it look like in practice? Across
UK higher education, creating inclusive learning environments has become a key pri-
ority, supported by frameworks from the Quality Assurance Agency (QAA)' and Ad-
vance HE?, as well as institutional policies. The frameworks promote enhancement-
led approaches, offering practical guidance for embedding inclusivity into curriculum
design, teaching, and assessment.

This presentation gives an overview of these frameworks and reflects on enhance-
ments made within a Scottish mathematics department with the intention to promote
inclusive teaching practices. Key activities include reviewing undergraduate curric-
ula, developing accessible teaching materials, promoting inclusive assessment prac-
tices, or redesigning the induction process.

The session also reflects on seminars and workshops designed to share good prac-
tice across the wider Faculty and to understand the experiences of disabled students
and staff. We also consider how joined-up approaches across departments and pro-
fessional services can support staff in embedding inclusive practices while enhancing
the learning experience of students

Keywords: inclusive teaching, practice

Quality Assurance Agency. The Inclusive Education Framework. Available at: The inclu-
sive education framework. https://www.qaa.ac.uk/become-a-member/make-the-most-of-
your-membership/collaborative-enhancement-projects/equality-diversity-and-inclusion/
the-inclusive-education-framework
Advance HE. (2024). Framework for Inclusive Learning and Teaching. https://www.ad-
vance-he.ac.uk/knowledge-hub/framework-inclusive-learning-and-teaching
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FOSTERING TALENT IN A DIGITAL INTERNATIONAL ENVIRONMENT —
THE ROLE OF ETWINNING

ESZTER BIANKA BARAZ
Teacher of English Language
Eszterhazy Karoly Catholic University
baraz.eszter.bianka@kossuth.delbudaitk. hu

Current Hungarian public education documents, such as the Hungarian National Core
Curriculum (2020) and the Guidelines for the Teacher Career Model (2025), place
increasing emphasis on classroom differentiation, the implementation of which pre-
sents numerous challenges for educators. In the design of pedagogical processes and
activities, prioritizing adaptability to learner needs and creating an experience-cen-
tred environment is vital. This approach ensures personalized support, which is es-
sential for establishing an efficient and effective learning process. Within this frame-
work, international projects such as eTwinning provide a unique platform for foster-
ing talent through project-based learning.

Learning languages is becoming particularly important in the 21st century. For
this reason, teachers need to use a wide variety of diverse methods and tools to ensure
student motivation and interest. Consequently, classroom activities must provide op-
portunities not only for tutoring but also for talent development.

Defining talent is a complex task that varies by era; therefore, many different
definitions exist (Gyarmathy, 2012). While international and national talent theories
share similarities, cultural differences also play a crucial role. Social and scientific
expectations of a specific era determine who can be considered as talented
(Gyarmathy, 2012). Talent can appear in several areas, and one of these is the lin-
guistic domain. Methods of talent development include enrichment, acceleration,
and differentiation (Szabo, 2019). Differentiation is a key element of talent support
what is focused on development while considering individual needs and differences
(Szabo, 2019).

Participation in the eTwinning program provides great support in achieving these
goals. eTwinning projects offer a safe environment for developing talent, as tasks and
documentation are managed within TwinSpace. This secure platform allows students
to learn responsible online behaviour while improving their digital skills. Moreover,
these projects foster a student-friendly atmosphere where talented learners can pro-
gress at their own pace (ESEP).
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In my presentation, I demonstrate how middle school English lessons can contrib-
ute to talent development with the support of eTwinning.

Keywords: classroom differentiation, project method, language learning, motivation
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ZSUZSA KOLTAI
Senior Lecturer, Deputy Head of Department
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Institute for Human Development and Cultural Studies
Department of Cultural Studies
koltai.zsuzsa@pte.hu

Following an overview of international and Hungarian trends in the field of museum
education, the presentation explores the findings of an empirical qualitative study exa-
mining innovations in museum education practice in Pécs, Hungary, with a focus on
applied methods, inter-institutional collaborations, and forms of social engagement.
The research is based on structured interviews conducted in May—June 2025 with 15
professionals working in museum education in Pécs. Particular emphasis was placed
on exhibition-related initiatives that support the promotion of sustainability, analyzed
through the integration of the Agenda 2030 goals into museum education practice.

The research sample included all relevant museums, exhibitions, and heritage sites
in Pécs where museum education activities take place. A key focus of the research
was to explore the forms of collaboration established between the examined institu-
tions and the University of Pécs, which plays a decisive role in the city’s everyday
life, overall image, development, and economy, as well as to identify the challenges
and opportunities associated with engaging higher education students.

Based on a synthesis of the development ideas provided by interviewed museum
education professionals regarding the enhancement of cooperation with educational
institutions, and on international and Hungarian trends identified in the literature, the
study proposes key recommendations. These recommendations aim to enhance and
foster the integration of museum education within formal education settings, inc-
luding schools and higher education institutions alike. They also address applied
methods in museum programs, forms of collaboration with school teachers and uni-
versity instructors, and strategies for engaging students from primary and secondary
schools as well as higher education.

In addition, the presentation highlights good practices in museum education in

~ 180 ~


mailto:koltai.zsuzsa@pte.hu

Pécs that may be adapted in other local contexts, particularly in terms of coopera-
tion with educational institutions and the development of learner-centered,
engaging museum programs and methods suitable for Generation Z and Alpha Ge-
neration students alike.

Keywords: Museum education, Collaboration with educational institutions, Innova-
tive practices in museum learning
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CAUGHT IN THE WEB OF NARRATIVES —
BIBLIOTHERAPY IN THE FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM —
METHODOLOGICAL AND MENTAL HEALTH CONSIDERATIONS

LASZLO RAINAI
Language Teacher
Kaposvar Munkacsy Mihaly High School
rajnai.laszlo@gmail.com

“The limits of my language mean the limits of my world” — goes the Wittgensteinian
proposition, and today, amidst digital noise and fragmented metanarratives, it is more
relevant than ever. In my presentation, I introduce an innovative pedagogical
approach that views foreign language teaching not merely as skills development, but
as a tool for personality formation and mental health promotion. At its core is deve-
lopmental bibliotherapy, which uses literary texts as catalysts to trigger students’ self-
awareness processes.

Why is the foreign language classroom the most suitable terrain for this inner
work? The answer lies in the emotional buffer effect of the second language, as this
protective effect allows students to explore their phenomenological horizons more
safely. The use of the target language creates a kind of “safety net” and a healthy
distance between the recipient and difficult emotional content, enabling the proces-
sing of topics—such as bullying, loneliness, or stress—that might feel too overwhel-
ming or threatening in one’s native language.

During the presentation, we will explore the answers of metamodern pedagogy to
the crises of today’s adolescents and examine how a bridge can be built between pop-
cultural experiences and the classical canon. Moving beyond theory, I will demonst-
rate how bibliotherapy can be integrated into the frameworks of CBLT and CLIL
(Content and Language Integrated Learning) and the resulting 4C model. Further-
more, we will examine the opportunities for personality development offered by the
different proficiency levels of the CEFR.

The ultimate goal is the vision of a Socratic classroom, where the student is not a
passive recipient of the curriculum but becomes an active agent of their own life story.
This presentation aims to provide inspiration and methodological anchors for langu-
age teachers, helping their classes become sites of real human encounters rather than
just linguistic ones, and empowering students to find their own voices and inner reso-
urces in the mirror of the texts.

Keywords: narratives, bibliotheraphy, foreign language, mental health

~ 182 ~


mailto:rajnai.laszlo@gmail.com

GAMIFIED APPLICATION OF URBAN SIMULATION IN GEOGRAPHY CLASS

PATRIK SARI
Teacher of English Language and History
Jokai Mor Reformed Hungarian—English Bilingual Primary School
saripatrik98@gmail.com

The gamified application of urban simulation in the geography classroom offers an
innovative, student-centered approach to understanding urban systems and spatial
processes. By integrating game-based elements into urban simulation activities, ge-
ography lessons are transformed into interactive learning experiences where students
actively engage with real-world urban challenges.

Through urban simulation games, students take on roles such as urban planners,
decision-makers, or community stakeholders. They are tasked with designing cities,
managing resources, planning land use, and addressing issues related to transporta-
tion, housing, sustainability, and population growth. Gamification elements like
points, levels, missions, and scenario-based challenges enhance motivation and en-
courage sustained engagement.

This approach enables students to explore cause-effect relationships within urban
environments, allowing them to observe how decisions impact economic develop-
ment, environmental quality, and social structures. By interacting with dynamic mod-
els and spatial data, learners develop critical thinking, problem-solving, and spatial
reasoning skills essential to urban geography.

The teacher’s role shifts from direct instruction to facilitation, guiding students
through the simulation process, encouraging reflection, and supporting collaborative
learning. Gamified urban simulations promote teamwork, communication, and nego-
tiation, mirroring real-world urban planning processes. Overall, this method deepens
conceptual understanding, connects theoretical knowledge to practical application,
and makes geography learning more engaging, meaningful, and relevant.

Methodological Background

The role of the teacher and learner in gamified urban simulation-based geography
instruction

Development of spatial thinking and decision-making skills through simulation
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Application of urban simulations across multiple geography topics
Gamified urban simulation as a foundation for effective and experiential geogra-
phy education

Keywords: gamified application, simulation games, geography
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INNOVATIVE PROJECTS AND THEIR USE IN SCIENCE EDUCATION
(LAPBOOK AND GEOMATECH)

EVA VALENTNE ALBERT' - TAMAS ZSOLT FRANK? -
DAVID MATYAS GYULAP
'College Senior Lecturer
Semmelweis University, Institute of Human Sciences, Andras Pet6 Faculty
valentne.albert.eva@semmelweis. hu
2College Senior Lecture
Semmelweis University, Institute of Human Sciences, Andras Pet6 Faculty
frank.tamas.zsolt@semmelweis.hu
3Teacher
Kos Karoly Primary School
gyulaimatyas.koskaroly@gmail.com

In our study we present the results of a student project related to the subject of primary
school science, as well as the specific use of an external project (Geomatech). The
projects were carried out at the Petd Andras Faculty of Semmelweis University.

Our students were introduced to the Geomatech project, which includes more than
1800 online math and science tasks and simulations, through just a few examples.
However, our students used a special way to build and create a tool, not on the com-
puter, but in reality.

The other project is about lapbooks. The lapbook is a group based interactive,
playful poster. The different groups work on parts of a topic with a similar structure
and create a poster that other groups can use to playfully learn about the topic the
other group is working on.

While creating posters, which require careful preparation from teachers, children
develop in many ways, but more importantly, the joy of creation takes them away
like a flow, in the words of Csikszentmihalyi (1997). In our study, based on observing
the children’s behavior during class and analyzing the photos taken during class, we
attempt to prove that the children were truly engaged, in a state of flow while creating
their lapbooks during class, which was reflected in their facial expressions and phys-
ical postures, which showed maximum interest and serious involvement, as well as
in their changed perception of time.
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After the interactive poster is completed, the groups present the posters to each
other, which increases the recall rate sevenfold, according to Makadi (2015: 52).

Keywords: science education, Project Based Learning, group work, interactive
poster (lapbook), flow
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THE ROLE OF MUSEUMS IN THE FORMATION OF STUDENTS’
CITIZENSHIP EDUCATION — A LITERATURE REVIEW

KATA SPRINGINZEISZ! - MACARENA MORALES? — PAULA ASCORRA? —
KAREN CARDENAS? — JOSEFINA FREDES*
'Adjunct Professor
Faculty of Social Sciences, Law and Humanities, Gabriela Mistral University
springinzeisz.kata@gmail.com
2Researchers, Center for Research on Inclusive Education,
Pontifical Catholic University of Valparaiso
3Director of the School of Psychology at the Pontifical Catholic University of Valparaiso
and the principal researcher of “Coexistence and Well-being” research line at the Center
for Research on Inclusive Education
4PhD in Psychology, Pontifical Catholic University of Valparaiso

Nowadays, democratic societies face diverse challenges, which should be addressed
through citizenship education both in formal and non-formal educational settings.
Therefore, regarding the relevance of the mentioned topic, this literature review seeks
to analyze how museums can contribute to developing and improving students’ citizen-
ship education. Two main questions guide the study, namely, (1) what knowledge and
skills students acquire through collaborative initiatives between schools and museums
and (2) how can schools and museums work together to promote citizenship education.
In relation to the first research question, the results reveal that students gain principally
(1) disciplinary and cultural knowledge, (2) interpersonal skills, (3) critical skills, and
(4) social principles through the collaboration of museums and schools. As regarding
the second research question, museums and schools cooperate in (1) museum visits, (2)
university-school-traveling exhibitions, (3) museum-school joint programs, and (4)
collaboration between teachers and museum educators. The findings of this literature
review show that museums offer non-formal educational spaces with potential and rel-
evant opportunities to improve citizenship education oriented towards active participa-
tion and social justice (Westheimer & Kahne, 2004). Furthermore, the results of the
analysed articles indicate the stimulation of cognitive, affective and sociopolitical as-
pects, the expansion of the boundaries of traditional school-based teaching and the
enhancement of citizenship education (Ascorra et al., 2025).

Keywords: non-formal education, museum studies, citizenship education, museum
education
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EFFECTS OF PARENTAL INVOLVEMENT IN LIGHT
OF EXPECTATIONS

MARTON SZECHENYI
Junior Professional Manager
Cegléd Railway Sports Association
szechenyi.marton@gmail.com

Parental involvement plays a key role in children’s social and emotional develop-
ment. The aim of the research was to examine the relationship between parental ex-
pectations and children’s love of sport, paying particular attention to different forms
of parental involvement. In our research, which involved 524 students, most of whom
were male footballers, we analyzed the relationship between parental support and
children’s attitudes towards sport.

The results showed that 85.9% of the children had good or excellent academic
performance, which refutes negative prejudices against athletes. The presence of
parents at training sessions and matches generally has a positive effect on children’s
love of sport, but parental pressure or criticism can sometimes have a negative effect.

The significance of the research lies in highlighting the key role of parental invol-
vement in children’s sports participation and development, and refuting prejudices
against athletes, while emphasizing the impact of supportive communication and
parental pressure on children’s love of sports and performance.

I used a questionnaire method in the research. The respondents answered on a
Likert scale, and I also asked open-ended questions for possible elaboration. These
enabled a deeper understanding of the connections between parental support and
children’s sports experience.

The research revealed that the level of parental involvement varies depending on
the child’s age and sport level, with parents of younger children being more active,
while parental support decreases in higher-level sports. Our findings provide import-
ant information for parents and coaches to improve children’s sports experiences.

Keywords: parental involvement, children’s development, positive and negative effects
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VOICE, CHOICE, AND THE PROBLEM-SOLVING CYCLE —
AN INTERDISCIPLINARY MODEL FOT STUDENT-CENTERED
LEARNING IN HUNGARY

RAGNAR GOROGH
High School Teacher
Kolcsey Ferenc Baptist Primary School, High School, Technical School,
Vocational School and Dormitory
ragnar.gorogh@outlook.com

This paper presents a constructivist and interdisciplinary approach to unit-based
learning between the Digital culture and English language subjects for upper-secon-
dary school students. Constructivist and interdisciplinary learning notions continue
to be something of a novelty in Hungarian classrooms. Offering a methodological
framework, the paper maps out the potential of using inquiry and problem-based
learning within the Hungarian school system. With the built-in element of the flipped
classroom model and set against the theoretical backdrop of constructivism, the paper
presents a project that relies on the problem-solving cycle as coined by Gyorgy Polya
(and adopted by the International Baccalaurate Program as the MYP Design Cycle).
The study itself examines the cycle’s possibilities and challenges in linking the Digi-
tal culture and English language curricula. In this project, students exercise their own
creative writing skills, while learning about and creating their own gamebooks, which
they then adapt to a fully functional digital game. First, the English language unit
provides genre familiarity as well as an outlet for self- and peer-reflection in the form
of writing tasks. Then, during the Digital Culture unit, multiple digital tools are taught
and made available for students to use to ensure differentiation and learning equity.
Both subjects offer a platform for self-expression in different ways: by creating
authentic texts through creative writing and by exploring storytelling via digital
means. Ultimately, the paper argues that with an interdisciplinary approach, voice
and choice may be taken into account in a way that gives students the opportunity to
express themselves in a variety of outlets across subjects, all the while emphasizing
learner autonomy.

Keywords: interdisciplinary learning, constructivism, learner autonomy, problem-

based learning, project-based learning, inquiry-based learning, digital culture,
gamebooks
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COGNITIVE ACCESSIBILITY ISSUES

RITA FARKASNE GONCZI
Assistant Professor
Eétvés Lorand Tudomanyegyetem
farkasne.gonczi.rita@barczi.elte.hu

Keynote speech on the connections between dyscalculia and easy-to-understand com-
munication in public education

A theoretical question arises as to how the presence of dyscalculia symptoms du-
ring general education training influences the provision of verbal and written inst-
ructions in mathematics and other subjects requiring mathematical skills, and whether
the use of easy-to-understand communication can support the reduction of mathema-
tical anxiety.

The issue can be considered based on research currently published in 2018, where
a group of 43 children aged 7.8—15.9 were examined in the area of math anxiety (Ku-
cian, Ursina McCaskey, O’Gorman Tuura, von Aster, 2018).

The research suggests that math anxiety severely impacts math learning and per-
formance, partly because people with math anxiety are more likely to avoid math
activities, and partly because math anxiety drains working memory resources.

The application of the rules of easy-to-understand communication can be suppor-
tive of the retrieval of information stored in working memory that develops during
math anxiety, if its rules include the constructive, step-by-step transfer of informa-
tion, simpler language structures, and the provision of clear instructions.

The presentation presents aspects of professional relationships with the intention
of sparking discussion.

Keywords: public education, cognitive accessibility, easy-to-understand communication
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DILEMMAS AND INSTITUTIONAL SELECTION IN THE LITERARY
REPRESENTATION OF CHURCH EDUCATION —
ANALYSIS OF CATHERINE GILBERT MURDOCK’S NOVEL
THE BOOK OF BOY

ANNA HAJDU' — ELIZA AUX?
'PhD student
Eszterhdzy Karoly Catholic, Doctoral School of Education Science University
hajduanna98@gmail.com
2PhD student
Eszterhazy Karoly Catholic University, Doctoral School of Education Science
auxeli66(@gmail.com

The issue of church schools has been examined by numerous researchers. The topic
remains relevant, as church-run educational institutions play an increasingly import-
ant role in public education. Their existence requires constant attention and demands
regular rethinking of their tasks, especially as these tasks become increasingly comp-
lex and the responsibilities placed on these institutions grow (Fodor, 2003)!. Church
schools play a significant role in education and training, but during adolescence, ten-
sions between church ideals and their practical implementation intensify. As a result,
pedagogical attention often focuses on students who conform to idealized norms,
while students with different or rebellious behavior may be pushed into the backgro-
und (Fejes & Szlics, 2018)%. The rise of these institutions, symbolic and actual
government support, and the withdrawal of resources from public schools are accom-
panied by increased institutional selection (Falus & Szfics, 2022). The different
funding structure and additional subsidies provide further advantages for church ins-
titutions, increasing their attractiveness and social selection effect (KFIB, Romaver-
sitas and CFCF, 2015; Ercse, 2018, cited in Fejes & Szlics, 2018). This study exami-
nes Catherine Gilbert Murdock's (2018) middle grade novel The Book of Boy in a

' Fodor G. (2003). Mustarmag és kovasz: Az egyhazi iskoldk névekvd feleldsségérdl. Ok-

tataskutato és Fejlesztd Intézet (OFI), Budapest. https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/fodor-ga-
bor-mustarmag
Fejes J. B. — Sziics N. (2018). Az oktatasi integracio ligye a 2010-es évek végén. In: Fejes
J.B.—Sziics N. (eds.). En vétkem: Helyzetkép az oktatdsi szegregdciérdl. Motivacio, Sze-
ged, 11-30.
Falus I. — Sztics 1. (2022). A didaktika kézikonyve-Elméleti alapok a tanitas tanuldsdhoz.
Oktatasi Egyesiilet, Szeged. https://mek.oszk.hu/18200/18263/18263.pdf
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social and pedagogical context. Our choice is justified by the fact that the book al-
legorically reflects on the dilemmas of selection, exclusion, and inclusion. Our rese-
arch question is: what pedagogical lessons can Murdock's (2018)* novel The Book of
Boy offer for interpreting the dilemmas of selection and inclusion in church schools,
and how can literary representation help solve the problem? The theoretical overview
points out that the operation of church schools has not only educational but also
broader social consequences, contributing to the intensification of differences bet-
ween institutions, polarization, and selection. The interpretation of the novel The
Book of Boy highlights that issues of identity, selection, morality, and acceptance
can also be relevant tools for compensating for disadvantages and creating equal op-
portunities in the context of children’s literature.

Keywords: curch education, analysis os novel,

4 Murdock, C. G. (2018). The Book of Boy. Greenwillow, New York.
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HIGHER EDUCATION TALENT DEVELOPMENT AT THE INSTITUTIONAL
DEPARTMENT OF ENGLISH LANGUAGE AND CULTURE,
UNIVERSITY OF NYIREGYHAZA

SANDOR KISS
PhD candidate / Assistant Lecturer
University of Debrecen, American Studies Department /
University of Nyiregyhdza
kiss.sandor@nye.hu

In recent years, the University of Nyiregyhaza has experienced a shift in the socioeco-
nomic composition of its student population. Traditionally, the majority of students en-
rolled at the institution have come from some of the most economically disadvantaged
regions of Hungary, where limited financial resources shape educational choices and
opportunities. Recently, however, a growing number of students from more affluent
backgrounds—who would previously have pursued higher education in larger acade-
mic centers such as Budapest or Debrecen—have begun choosing the University of
Nyiregyhaza. This change appears to be driven primarily by financial considerations,
including rising living costs, living expenses, and broader economic uncertainty.

Our research examines the implications of this emerging duality in students’ socioeco-
nomic backgrounds on talent development. It explores both the challenges and the op-
portunities created by the coexistence of financially vulnerable students and those with
greater economic flexibility and a more refined educational background. While dispari-
ties in financial capital may influence classroom dynamics, access to resources, and stu-
dent expectations, the increasing diversity also presents possibilities for pedagogical in-
novation, institutional repositioning, and strengthened community engagement.

The study provides an overview of the changing socioeconomic landscape of the
student body and outlines the conceptual framework of a planned survey aimed at
mapping students’ financial situations, educational motivations, and perceived chal-
lenges. By identifying key trends and tensions, the research seeks to support evi-
dence-based departmental planning and contribute to broader discussions on regional
universities, social mobility, and access to higher education in Hungary.

Keywords: higher education, talent development, english language and culture, social
mobility
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IDENTITY, MOTIVATION, AND SUSTAINED FLOW
IN SECOND LANGUAGE LEARNING

KRISZTINA KIRALY
Language Instructor
Eszterhazy Karoly Catholic Univeristy
kiraly.krisztina@uni-eszterhazy.hu

Motivation and affective engagement play a central role in second language acquisi-
tion, particularly in learning contexts that extend beyond short-term instructional go-
als. This paper explores the theoretical connections between major motivation frame-
works in language learning: Gardner’s Integrative and Instrumental Motivation, Hor-
witz’s concept of Foreign Language Anxiety, and Doérnyei’s L2 Motivational Self
System as well as Csikszentmihalyi’s Flow theory, with special attention to the emer-
ging notion of sustained flow in long-term language learning processes.

Drawing on these complementary perspectives, the study argues that integrative
motivation and the Ideal L2 Self serve as key psychological preconditions for flow
in language learning. They support emotional involvement, identity alignment, and
intrinsic goal orientation. In contrast, high levels of foreign language anxiety interfere
with attentional control and self-efficacy. As a result, both momentary flow experi-
ences and their sustained forms are less likely to emerge.

Traditional flow theory describes optimal experience as a temporary state based on
a balance between perceived challenge and skill. However, language learning unfolds
over long periods and requires the repeated activation of such states. Sustained flow
is therefore conceptualized as a dynamic motivational and affective process. It is sup-
ported by stable self-related motives, low anxiety, and meaningful engagement with
the target language and its cultural context.

The paper further highlights the role of immersive and identity-relevant learning
environments. These settings can promote sustained flow by strengthening integra-
tive motivation and learners’ future self-guides. The findings also have implications
for instructional design, and suggest that language programs should emphasize iden-
tity support, emotional safety, and appropriately balanced challenge in order to foster
durable, self-sustaining motivation.

Keywords: attitude, flow, identity, language learning, motivation
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THE ATTITUDE OF FULL-TIME TEACHER TRAINEES TOWARDS
VALUES IN THE LIGHT OF EMPIRICAL RESEARCH
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4ssociate Professor
University of Miskolc, Institute of Teacher Traning
duro.andrea(@gmail.com
24ssociate Professor
University of Miskolc, Institute of Teacher Traning
maria.lubinszki@uni-miskolc.hu

Values are expressions of individual preferences that fundamentally determine beha-
vior. In our changing world, the mindset, behavior, and attitude toward values of young
people are constantly changing. The factors that influence value orientation (family,
peers, educational institutions, the workplace, and the media) have changed in sig-
nificance, thereby shaping the attitudes of the younger generations, including those
pursuing higher education, in ways and with an intensity that differ from the past.
Beyond the traditional pedagogical and psychological approaches to values, it is worth
incorporating additional interpretative horizons into the discourse, such as the interpre-
tation of values in existential psychology, which can provide theoretical and methodo-
logical possibilities for practical pedagogical work with values. In Hungary, the study
of value orientations in a broad sense has been in the spotlight since the 1990s. During
this period, lifestyles became more differentiated, individualized, and pluralized, while
traditions were pushed into the background. As a result of this change in socialization,
students’ value systems are less stable and uniform than those of previous generations.
It is particularly important in the case of teacher candidates to determine which values
they consider to be primary, as these will fundamentally determine their future peda-
gogical attitudes, teaching style, and relationship with their students.

In this situation, it can be instructive to explore the values that determine the so-
cialization and personality development of university students. To this end, we used
an updated and expanded version of Julia Szekszardi’s questionnaire (2001). Full-
time first- and second-year teacher training students (N = 30) participated in the re-
search. The tool used contained 61 values formulated in the form of wishes, the im-
portance of which had to be marked on a five-point scale, and in some cases the cho-
ice had to be justified in writing.
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Based on a summary of the results, it can be concluded that topics related to per-
sonal development and social relationships ranked highest, followed by those related
to the need for freedom and consumption, with values related to the future bringing
up the rear. The resulting order draws attention to the fact that teacher candidates
primarily value their own development and personal happiness, while serving society
is of much less importance.

Taking a snapshot of teacher candidates’ value orientation at the beginning of their
teacher training studies can be useful in several ways. It can contribute to enriching
their self-knowledg, and it can also provide important information for trainers to
ensure more effective preparation. As practicing educators, their teaching and educa-
tional activities cannot be separated from the often contradictory process of value
orientation.

Keywords: attitude towards values, teacher training, empirical research
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OPPORTUNITIES IN SLOVAK PRISONS — INITIAL FINDINGS
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MAGDALENA ONDICOVA —
PETRA KRIVOSUDSKA — SANDOR MARTON
Assistant Professor
University of Debrecen Institute of Education and Cultural Studies
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Slovak prisons have a dual role: to protect society and to rehabilitate prisoners. To
achieve this, they provide educational and cultural opportunities for prisoners and
support their reintegration into society by helping them find work (Zboru Visenskej
a Justicnej Straze, 2024)!.

In our research, we used a questionnaire to ask 452 inmates at three Slovakian
correctional facilities (Hrn¢iarovce nad Parnou N = 130, Nitra-Chrenova N =99, Le-
opoldov N = 223) about how they assess the educational and cultural opportunities
provided in the institution. In our research, we assessed the inmates’ level of educa-
tion, motivation to learn, and awareness of the learning opportunities available to
them. We were also interested in finding out what factors hinder their learning and
cultural development.

The results show that education in prisons includes formal education, creative self-
expression, and vocational training, contributing to both skills development and so-
cialization. The main motivations for participation are the need to use time const-
ructively, reduce boredom, complete formal education, and support personal deve-
lopment and mental well-being.

Many inmates see these activities as psychological coping mechanisms and ways
to improve their daily lives in prison. We also asked prisoners how much they thought
learning and cultural opportunities could counterbalance the negative effects of con-
finement, forced cohabitation with others, or stigmatization. The majority of respon-
dents said to a moderate or large extent. Support for learning is provided primarily
by relatives and prison libraries, followed by staff and religious and voluntary orga-
nizations. Informal learning also takes place through work experience, the media,

' Zboru Visenskej a Justicnej Straze (2024). Rocenka 2024. (Yearbook 2024)
https://www.zvjs.sk/api/file/file-preview/4be13e64-3e05-48ee-8f71-5e3b9d7e2 14f.pdf
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literature, conversations, and religious practices. The reasons for dissatisfaction were
limited educational opportunities, an inadequate number of teaching hours, a lack of
higher education opportunities, and a limited curriculum.

Overall, the results show that although education in prisons has significant bene-
fits, its effectiveness is limited by financial, organizational, and technological short-
comings.

Keywords: reintegration, education, culture opportunities, prisons
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Teacher / PhD student
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A common challenge in mixed methodology research is that quantitative and qualita-
tive data collection take place in parallel, but the two data sets do not engage in
genuine dialogue with each other. This study presents the methodological experien-
ces of a longitudinal Design-Based Research project conducted among disadvantaged
students, in which the use of mixed methodology goes beyond traditional data ac-
cumulation and functions as a tool for triangulation.

The research examined the competence-developing effects of mobile technology-
supported creative activity-based classroom practices, based on the need to un-
derstand the development process of student products. A set of criteria developed by
adapting the Consensual Assesment Technique (Amabile, 1982) ensured the longitu-
dinal quantified measurement of student products, while interview analysis exploring
evaluator and student reflections revealed the pedagogical thinking behind the eva-
luation process and student experiences.

The combined interpretation of the results of the two methods revealed the funda-
mental role of learning and thinking competencies in the student works examined
(N = 83), as well as the interdependent development of content processing, creativity,
and digital implementation. The quantitative data confirmed significant changes in
the operational characteristics of the competencies, while the student interviews
highlighted the affective effects of the method, such as increased learning motivation
and stronger school attachment.

The study highlights that the triangulation of mixed methods strengthens the vali-
dity of research findings, especially in cases where the aim of the research is not only
to measure effects but also to explore the underlying mechanisms.

Keywords: mixed methodology, Design-Based Research, Consensual Assesment
Technique, triangulation
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OF YOUNG GIRLS’ LIVED EXPERIENCES

SZONJA SZOBECZKI
PhD student
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szonjaszobeczki@gmail.com

This presentation is based on my doctoral research (The Sociological and Social
Psychological Context of Trauma Narratives of Young Girls) and explores how tra-
uma experiences are articulated by girls aged 15-25, as well as how these experiences
emerge within the institutional contexts of public education and higher education.
From a pedagogical perspective, the study is grounded in the assumption that educa-
tional institutions are not only sites of knowledge transmission but also key sociali-
zation spaces that play a crucial role in the recognition, interpretation, and manage-
ment of psychological trauma.

The presentation focuses on the narrative construction of trauma: how young girls
speak about experiences of abuse, neglect, loss, or prolonged stress, and how these
narratives are shaped by pedagogical feedback, institutional norms, and learner—stu-
dent role expectations. Special attention is given to the phenomenon whereby trau-
matized students are often identified within educational systems as having “behavio-
ral”, “learning”, or “adjustment” problems, while the underlying psychosocial causes
remain unrecognized.

From a special education perspective, the presentation highlights that the effects
of trauma frequently overlap with symptoms associated with special educational ne-
eds, developmental psychological disorders, or learning difficulties. This overlap un-
derscores the importance of trauma-informed approaches among teachers and special
education professionals, as well as the necessity of interdisciplinary collaboration in
identification, support, and prevention processes.

The empirical research combines quantitative questionnaire-based methods (ACE,
BCE, SWLS-H) with qualitative elements, enabling a complex pedagogical interpreta-
tion of the relationships between trauma exposure, well-being, and social background.
The findings suggest that among young people from lower socio-economic backgro-
unds, trauma experiences are more likely to become normalized, reducing the likeli-
hood of problem recognition and timely intervention within educational institutions.
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The aim of this presentation is to contribute to the concept of a “Shared
Knowledge Space” by fostering dialogue between pedagogy, special education, and
the social sciences, and by emphasizing the need for trauma-informed educational
practices across both public and higher education contexts.

Keywords: trauma, educational settings, pedagogy, sociology, social psychology
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ANXIETY AND STRESS AMONG STUDENTS DURING ONLINE
UNIVERSITY ORAL EXAMINATIONS — EXAMINERS’ PERCEPTIONS

RITA SZASZKO
Associate Professor, Head of Department
Eszterhazy Karoly Catholic University, Jaszberény Campus
szaszko.rita(@uni-eszterhazy.hu

Exam-related anxiety and stress are common phenomena among university students,
and they often arise from fear of failure or high expectations. Emotional distress can
result in students’ physical symptoms, e.g. concentration issues, accelerated heartbeat
or a general feeling of discomfort. While a moderate level of anxiety and stress can
facilitate students, intense anxiety and stress may be a negative impact on performance.
Thus, investigating exam-related anxiety and stress is relevant because it is necessary
to aid students to recognize and manage their affective challenges during exams. The
present research addresses this issue and investigates examiners’ perceptions related to
their students’ academic performance as well as overall mental well-being during uni-
versity online examinations, which are often more challenging for students than tradi-
tional offline exam situations (Ting Graf et al., 2021)'. Accordingly, the present quali-
tative research aims to gain insights into the idiosyncratic features of online university
oral examinations placing special emphasis on examinees’ anxiety and stress as per-
ceived by examiners during university oral examinations. The qualitative data were
collected through semi-structured interviews (N = 5). The content analysis of the data
yielded that according to the participant university professors (examiners), the emerg-
ing anxiety and stress patterns of examinees displayed similar characteristics in both
online and in-class (offline) oral examinations. Furthermore, the nature and intensity of
these affective factors identified during online university oral exams reflected clear in-
dividual differences among students. These differences were influenced by factors, e.g.
personality traits, prior experience with oral assessments, and familiarity with digital
platforms. The comprehension of these affective patterns is important for designing fair
oral examination protocols and providing appropriate support for university students
experiencing amplified anxiety and stress.

Keywords: anxiety, stress, online examinations, higher education

' Ting Graf, S. — Rasmussen F. — Ruge, D. (2021). Online examinations during Covid-19.

A survey study at university level. Tidsskriftet Leering og Medier (LOM), 24, 1-17.
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RENEWING SOCIAL WORK EDUCATION IN THE 21ST CENTURY —
NECESSITY AND OPPORTUNITY

ANIKO PANNA TOTH
Assistant Professor
University of Debrecen, Faculty of Health Sciences, Institute of Social Sciences,
Department of Social Sciences and Social Work
toth.panna@etk.unideb.hu

The presentation examines the development opportunities of social work education
in the context of the social and professional challenges of the 21st century. Based
on the presenter’s research and teaching experience, it summarizes key directions
that may contribute to the renewal and increased effectiveness of social work study
programmes and continuing professional education. Particular emphasis is placed
on the integration of information and communication technologies (ICT) into edu-
cation and the development of digital competencies, the importance of which is
supported by empirical research (T6th, 2020)". Digital technologies—including so-
cial media, telemedicine, and artificial intelligence—based solutions—are playing
an increasingly significant role in social work practice, creating new professional,
ethical, and educational challenges (Toth, 2022a)?. Simulation-based methods are
also highlighted for their potential to effectively support the development of prac-
tical skills, problem-solving abilities, and reflective thinking in social work educa-
tion (T6th — Fedor, 2024)°.

The expanding role of social workers in promoting an eco-social world under-
scores the need to develop education that equips students with digital, interdiscipli-
nary, and professional skills, addresses global challenges such as migration,

Toth A. P. (2020). A szocialis szakemberek digitalis technologia és kdzosségi média hasz-

nalata. Parbeszéd — Szocialis munka folyoirat, 7 (2).

Toth A. P. (2022a). K6zosségi média, telemedicina, mesterséges intelligencia, robotizaciod

— Hogyan hat a digitalis technologia fejlédése a szocialis munkara? Acta Medicinae et

Sociologica, 13 (35), 189-218.

3 Toth A. P. — Fedor A. R. (2024). A szimulaciok alkalmazésanak lehetségei a szocialis

munka oktatasaban és gyakorlatdban. Pdrbeszéd — Szocidlis munka folyoirat, 11 (2).
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humanitarian crises, wars, climate change, pandemics, and globalization, and fosters
a global perspective and cultural competencies (Toth 2022b)*.

Keywords: social work education, digital technologies, simulation-based learning,
professional competencies

4 Toth A. P. (2022b). A szocialis munkdasok szerepe egy 0j 6ko-szocialis vildg 1étrejottének
elémozditasaban: A Szocidlis Munkasok Nemzetkozi Szovetségének Nyilatkozata, 2022.
majus. Pdrbeszéd — Szocialis Munka folydirat, 9 (2).
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THE RELATIONSHIP BETWEEN SCHOOL SOCIAL WORK AND
PUBLIC EDUCATION

IVETT STUMPF-TAMAS' - MARIANN MORE?

Assistant Lecturer / PhD student

University of Debrecen, Faculty of Health Sciences

Institute of Social Sciences, Department of Gerontology / University of Debrecen
Faculty of Economics
Doctoral School of Business and Management
stumpf-tamas.ivett@etk.unideb.hu
2Dean / Scientific Advisor
University of Debrecen, Faculty of Health Sciences
more.mariann@etk.unideb.hu

In his foreword to the Handbook for School Social Workers in 2009, Béla Buda in-
terpreted' school social work as one of the most characteristic expressions of the
changing role of schools in the modern era, as well as a particularly unique form of
the relationship between schools and society. He emphasized that the search for in-
novative solutions to the problems of individuals, families, and communities, as well
as the immediate and rapid assistance of those in difficult situations, play a decisive
role in the development of social work.

With the widespread introduction of social workers in schools and kindergartens,
a new type of training need has emerged in Hungary since September 2018. School
social work has a history of more than a hundred years in developed countries and
has an extensive and rich methodological literature (Banyai, 2018)>2.

According to Anthony Huffman (2013), changes in family structure have triggered
processes that have resulted in more and more children finding themselves in situati-
ons where they need increased external support due to the vulnerability of their fami-
lies. As a result, one of the key tasks of school social work is to strengthen these
families. Huffman draws attention primarily to the shortcomings that single-parent

' Buda B. (2009). Elész6 — az iskolai szocialis munka kézikonyvéhez. In: Maté Zs. —

Szemelyacz J. (szerk.). Az iskolai szocialis munka kézikényve. INDIT Kozalapitvany,
Pécs. 3-5.
Banyai E. (2018). Az iskolai szocialis munka sziil6kkel, csaladokkal kapcsolatos feladatai,
a szlilok bevonasa gyerekiik iskolai életébe. Pdrbeszéd, 3 (3).
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families often, almost inevitably, face. The phenomena he describes can also be
observed in Hungary.

With the increase in the number of divorces and the rise in the proportion of co-
habiting and single-parent families, there is also an increase in the number of children
who enter the education system with a less stable family background and less support.
According to Huffman, there is a strong statistical correlation between the marital
status of parents and their children's school attendance, discipline, and academic per-
formance: problems in these areas are more prevalent in single-parent families, and
a lack of family stability is a predictor of vulnerability. These families need targeted
assistance, which school social workers can provide through parental support (Huft-
man, 2013)%.

Keywords: school social work, public education, children

3 Huffman, A. M. (2013): Students at Risk Due to a Lack of Family Cohesiveness: A Rising
Need for Social Workers in Schools. The Clearing House, 86, 37-42.
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A FOGYATEKOSSAG TEOLOGIAI ES PEDAGOGIAI ERTELMEZESE
A KOZEPKORI KERESZTENY GONDOLKODASBAN

CSIZMARNE GEDE ERIKA JUDIT
doktoranda
Wesley Theologiai és Vallaspedagogiai Doktori Iskola
gede.erika.judit@gmail.com

A tanulmany a fogyatékossag teoldgiai és pedagogiai értelmezését vizsgalja a kozép-
kori keresztény gondolkodas kontextusaban, kiilonos tekintettel a test, a nevelhetdség
¢s az erkdlcsi formalodas Osszefiiggéseire. A kutatas abbdl a feltételezésbal indul ki,
hogy a kozépkori keresztény pedagdgia nem deficitként, hanem értelmezendo és ne-
velési potencialt hordozo tapasztalatként tekintett az emberi torékenységre. Szent
Agoston és Aquindi Szent Tamés teoldgiai antropologiai alapvetései alapjan a fogya-
tékossag az isteni pedagogia részeként jelenik meg, amely a kegyelem, az 6dnismeret
¢és a kozosségi felel0sség tanulasi terévé valik.

A tanulmany bemutatja, hogy a kolostori és kaptalani iskolak, valamint a karitativ
intézmények gyakorlata miként kapcsolta 6ssze a hitbeli nevelést, az erkdlcsi szoci-
alizaciot és a kozosségi tanulast. A test a kozépkori pedagdgiai gondolkodasban szim-
bolikus és didaktikai jelentéssel birt: a testi sériilékenység a moralis és spiritualis fej-
16dés hordozojava valt. A karitativ nevelés — az irgalmassag, a gondoskodés és a szol-
gal6 szeretet gyakorlata — olyan implicit tanulasi folyamatokat inditott el, amelyek a
kozosség egészének erkolesi formalodasat szolgaltak.

Neveléstudomanyi szempontbol az elemzés ramutat arra, hogy a kozépkori ke-
resztény pedagogia komplex modon kapcsolta 6ssze a kognitiv, affektiv és szocialis
tanulasi dimenziokat. A tanulmany kovetkeztetése szerint a torténeti tapasztalat ter-
mékeny kapcsolodasi pontokat kinal a kortars inkluziv pedagdgia és vallaspedagdgia
szémara, kiilonosen a befogadas, az emberi méltosag és a megtestesiilt tanulas értel-
mez¢ési kereteiben.

Kulcsszavak: fogyatékossaggal élok, teologia, pedagogia, neveléstorténet
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A NAGY NYELVI MODELLEK (LLM) HATEKONYSAGA ES KORLATAI
A LOGOPEDIAI-PEDAGOGIAI TERVEZESBEN

JUHASZ ANNA' - HEGEDUS ROLAND?
Yogopédus
Szabolcs-Szatmdar-Bereg Varmegyei Pedagogiai Szakszolgalat
Nyiregyhazi Tagintézmény
anna.juhasz96@gmail.com
2egyetemi docens
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, PK, Gyogypedagogia Intézet
hegedus.roland@uni-eszterhazy.hu

A mesterséges intelligencia, kiilondsen a nagy nyelvi modellek (ChatGPT, Gemini,
Claude) megjelenése a (gydgy)pedagogia teriiletén tobb szempontbdl is kihivast jelent.
El6adasunk célja, hogy tullépjen a technologiai ujdonsag csodajan, €s egy kritikai ala-
pon, gyakorlati 6sszehasonlitason keresztiil mutassa be, hol hizédnak az MI alkalmaz-
hatésaganak hatarai a logopédusok és pedagdgusok mindennapi munkajaban.

A kutatas soran a kiilonb6z6 LLM-ek teljesitményét vizsgajuk specifikus szakmai
feladathelyzetekben. A vizsgalat soran megfigyeljiik, hogy a nagy nyelvi modellek
milyen feladatot képesek €s nem képesek létrehozni. (Prensky, 2001)

Az eredmények ravilagitanak arra, hogy a nagy nyelvi modellek kivaloan alkal-
mazhatok a pedagdgiai munka soran. Kiemelkedd hatékonysagot mutatnak vizualis
illusztraciok tervezésében, jatékos tanorai Otletek generalasaban és a pedagogiai
kommunikacié (pl. sziil6i tajékoztatok) stilisztikai finomitasaban. Ezek az eszk6zok
novelik a gyermekek belsd motivacidjat azaltal, hogy valtozatos és kompetenciaél-
ményt nyujto feladatokat kinalnak (Deci & Ryan, 2000). Ugyanakkor a kutatas ra-
mutat a technoldgia jelent6s korlataira is: a modellek gyakran produkalnak szakmai-
lag nem helytallo, ugynevezett ,,hallucinalt” informéaciokat.

A vizsgalat egyik legfontosabb megallapitasa, hogy bar az MI képes strukturalt
szovegeket létrehozni, a komplex, tobb szempontu logopédiai feladatlapok generala-
sakor (ahol egyszerre kell figyelni a fonologiai tisztasagra, a gyermek egyéni deficit-
jére és a fokozatossag elvére) a technologia jelenleg még elmarad a huméan szakérte-
lemt6l. Az MI nem helyettesitd, hanem kiterjeszt6 eszkoz: a hatékony alkalmazashoz
elengedhetetlen a pedagdgus digitalis kompetenciaja és folyamatos szakmai kont-
rollja, amely képes kisziirni a technologia altal generalt hibakat.
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A bemutatott eredmények hozzajarulnak a kdznevelés és a gyogypedagdgia kap-
csolodasi pontjainak megértéséhez a digitalis korszakban, kiilonos tekintettel a ne-
urodiverz gyermekek egyéni sziikségleteire szabott digitalis asszisztencia lehetdsé-

geire. (Gyarmathy, 2012)

Kulcsszavak: M1, gyermekek, logopédia, pedagogia, nyelvi modellek
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A KONNYEN ERTHETO KOMMUNIKACIO OKTATASANAK JELENTOSEGE
A GYOGYPEDAGOGUS-KEPZESBEN

PERJESINE FARKAS KRISZTINA
logopédus, gyogypedagogus, tanito, mesterpedagogus
Miskolci Eltes Matyds Ovoda, Altalanos Iskola, EGYMI
kisterezpfk(@gmail.com

Evrél évre nyomon kovethetjiik a hazai és nemzetkozi felmérések (Orszagos kompe-
tenciamérés, PISA, PIRLS) eredményeit, melyek azt mutatjak, romlik a kdznevelés-
ben tanuld gyermekek szovegértése. Egyes becslések szerint Magyarorszagon a la-
kossag 25%-a funkcionalis analfabéta. Ennek az eredménynek az okai dsszetettek és
bonyolultak, melynek targyalasa nem feladatunk ezen keretek kozott.

El6adasomban egy utat mutatok be, ami hozzajarulhat hosszl tdvon az eredmé-
nyek javitisdhoz. Bevezetésként bemutatom roviden a Kénnyen Ertheté Kommuni-
kacio (KEK) magyarorszagi megjelenését, a kiilonbozé nyelvi szinteket, és a KEK
tartalmi, formai kovetelményeit. Majd bemutatom az ,,Gjramesélt regények” projek-
temet: altalanos iskolai kotelezd olvasmanyokat mesélek ujra, A2-es nyelvi szinten.
Ezeket a konyveket immar harom éve egyre tobb intézményben hasznaljak, tigy az
integralt iskolakban, mint a szegregalt intézményekben. Tovabba bepillantast adok
abba az edukacios, tudasmegoszté munkamba (,,missziomba”), aminek soran egyre
tobb tantestiiletnek mutatom be a konnyen értheté kommunikacios modszer iskolai
alkalmazasanak lehetdségeit.

A kényveimet, és magat a KEK-moédszert is alkalmazni tudjak tanitok, magyar,
¢s barmilyen szakos tanarok, gyogypedagdgusok, az integralt és szegregalt oktatas-
ban egyarant. A modszer segitségével a tanulok konnyebben megértik, igy konnyeb-
ben tudjak elsajatitani a tananyagot, ezaltal motivaltabbak lesznek a tanulasra. Szo-
vegértésiik fejlodésével pedig konnyebben meg fogjak érteni a tankonyvek, szépiro-
dalmi miivek szovegét is.

A 2025/26-0s tanév elso félévében oraadoként oktattam a Miskolci Egyetemen a
KEK-médszert, a masodéves gyogypedagogus hallgatoknak. Eldadasom utolsé rész-
¢ben bemutatom a féléves kozos munka tapasztalatait, eredményeit, és az egyértel-
miien pozitiv visszajelzéseket.

Kulcsszavak: szovegertés, konnyen értheté kommunikdcio, nyelvi szintek, kételezé
olvasmanyok A2-es nyelvi szinten ujramesélve, integralt-szegregalt oktatds, gyogy-
pedagogus képzés
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MITOSZMOZAIKOK —
EGY TORTENELMI PROJEKT MEGVALOSITASANAK TAPASZTALATAI
EGY TANULASBAN AKADALYOZOTT TANULOKAT NEVELO ISKOLA
5. OSZTALYABAN

FALUCSKAI VERONIKA' - MEZO KATALIN?
Yhallgaté
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
veronika.falucskai@gmail.com
2 fBiskolai docens
Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar, Gyogypedagogiai Intézet
kata.mezo l(@gmail.com

A torténelem tanitasa/tanulasa a sajatos nevelési igényl tanulok szamara a kerettan-
terv alapjan ugyanugy elvaras, mint a tobbségi tarsaik esetében. Szamos olyan haté-
kony modszer 1étezik, amellyel a tanuldsban akadéalyozott tanuldk torténelemtanitasa
is eredményesen megvalosithato (1asd. Mez6, 2023), ezek koziil jelen esetben a tor-
ténelmi projekt modszerének felhasznalasi lehetdségeit vizsgaljuk. Az eléadas a nyir-
egyhazi Gollesz Viktor Altalanos Iskola, Szakiskola és EGYMI-ben megvalosult tor-
ténelmi projekt tapasztalatait kivanja bemutatni, mely 2025. 12. 15-18. kozt keriilt
megrendezésre. A program célja a projektmodszerrel torténd torténelemtanitas haté-
konysaganak vizsgalata a tanulasban akadalyozott tanulok esetében. A vizsgalatban
két csoportban, két kiilonbdzo témara épiilo tanitds megvaldsitasara kertilt sor, mely
ideje alatt onkontrollos hatasvizsgalat révén keriilt ellenérzésre az elsajatitott tudas-
anyag mennyiségének ¢s mindségének valtozasa. A program elsé egysége projekt-
alapu: a gordg istenek témajara épiild, a program masodik egységében kifejezetten
frontalis modszereket alkalmaz6: a gdrog—perzsa haboruk témajanak feldolgozasa.
Az eléadas 0sszefoglalja, a projekt megvalositasanak tapasztalatait, az el6- és az uto-
mérések eredményeivel kiegészitve, illetve altalanos képet ad arrdl, hogy milyen
szervezesi és kivitelezési akadalyok jelentek meg a tanulasban akadalyozott tanulok
tanitasa soran. Ezt kovetOen eldvetitjiik a kutatas kovetkez0 szakaszat, mely egy
ugyanebben az iskolaban megvaldsulo torténelmi projekt lesz tanulasban akadalyo-
zott tanulok részvételével, de magasabb osztalyfokon, a kerettantervi tananyagtarta-
lom figyelembevételével.

Kulcsszavak: tanulasban akadalyozottak, torténelemtanitas/-tanulds, projektmodszer
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A MEMORIARENDSZER SERULESEI ES AZOK HATASA AZ ENYHEN
ERTELMI FOGYATEKOS TANULOK TANULASI FOLYAMATAIRA

HOSSZU TIMEA
egyetemi docens
Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK VJTK Tanarképzd Tanszék
hosszu.timea@btk.ppke.hu

Az ember memoridja az idegsejtjei kozotti kapcsolatok, a szinapszisok jelatvitelének
erdsségében tarolodik. A tanulas a serkent6 sejtek kozotti kapcesolatok erdsségének
megvaltozasaként értelmezhetd (Gulyas, 2024). A memoridba, mivel nem végtelen a
kapacitasa, csak a Iényeges dolgok épiilnek be, vagyis az agy azt tanulja meg, amit
fontosnak vél. Ennek eldontésében az agy szdmara a legfontosabb indikator a pozitiv
érzelmi toltet, a motivacio és a gyakori ismétlodés.

Az értelmi fogyatékos személyek memoriadeficitjét magyarazo két legfontosabb
feltevés a kozponti idegrendszer karosodasara (Ellis, Deacon & Wooldridge, 1985),
illetve a kontrollfolyamatokhoz kothetd hianyossagokra utal. Korai kutatasaik ered-
ményei alapjan Ellis és munkatarsai azt feltételezték, hogy az értelmi fogyatékos ta-
nuldk eltérd agyi szerkezete kovetkeztében memoriajuk régziilt. Ennek pedagogiai
iizenete az volt, hogy memoriajuk oktatasi szempontu fejlesztése felesleges. Ellis a
késGbbiekben felismerte a tanulasi stratégiak fontossagat, ami teljesitményjavulast
eredményezhet a memoria fejlesztése soran. Késobbi szerzok eredményei igazoltak,
hogy az értelmi fogyatékos tanulokra (az idegrendszer sériilése mellett) jellemz6 az
informaciéfeldolgoz6 rendszerek spontan alkalmazasanak hianya, ugyanakkor jelen-
tos fejlodés érhetd el megfeleld tanitasi stratégiak, a kognicio fejlesztése és a gyakor-
las alkalmazasaval, melyek az implicit proceduralis memoria fejlesztésére 6sszpon-
tositanak (Forness & Kavale, 1993 idézi Faltoni, 2018).
mind a rovid tavu, mind a hosszi tava emlékezetiik gyengeségét irjak le. Hosszabb
ideig tart szamukra a tanulds, és joval tobb gyakorlast igényelnek (Hamm, 2006 idézi
Meggyesné Hosszu, 2019), munkamemoriajuk kapacitasa gyenge. Emlékezeti telje-
sitményiik csokkent, a tanultak tartdés memoriabol torténd eldhivasa problémas
(Jaksa, 2006 idézi Meggyesné Hosszu, 2019).

Az eldadas célja, hogy a vonatkozo szakirodalom segitségével 6sszefoglalja, hogy
a memoriarendszer egyes elemeinek sériilései hogyan befolyasoljak az enyhén ér-
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telmi fogyatékos tanulok tanulasi folyamatait. A szerzo az elméleti 6sszefoglald mel-
lett kitér arra is, hogy milyen stratégidkat alkalmazhatunk, hogy segitsiik e tanuldcso-
port mnesztikus funkcidinak fejlddését és hatékonyabb tanuldsat.

Kulcsszavak: enyhe értelmi fogyatékossag, emlékezeti funkciok, tanitasi stratégidak
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SZEMLELETFORMALAS A DADOGAS TEMAKOREBEN

TOTHNE ASZALAI ANETT
egyetemi docens
Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK VJTK Tanarképzo Tanszék
tothne.aszalai.anett@btk.ppke.hu

A fogyatékossag jelenségének kezelése az 6vodaban, iskoldban nagyban fiigg a pe-
dagogusok szemléletétol, attitlidjétdl, ismereteitdl. A gyermekek, tanuldk fogyatékos
személyekkel kapcsolatosa elfogaddsa, attitlidje, pozitiv hozzaallasa elsdsorban az
oktatasi, nevelési tapasztalatok, élmények altal formalodik, melyben hangstlyos sze-
repet kaphat a gyermekirodalom.

Az inkluziv gyermekirodalom célja, hogy olyan szereploket mutasson be, akik
cselekvoképesek, aktivan élik az életiiket, és a fogyatékossag pusztan csak egy tulaj-
donsaguk a sok koziil. Az ilyen abrazolas elmélyiti a tudatossagot az egyéni kiilonb-
ségek és hasonlosagok elfogadasaban. Az elfogadas és a tudas gyarapodésa hozzaja-
rulnak a megértéshez, az empatidhoz és a sokféleség tiszteletéhez (Hosszu, 2024").

A gyogypedagogusnak, logopédusnak hangsulyos szerepe van a folyamat tdmo-
gatasaban, jol megvalasztott irodalom és szemléletformald programok kidolgozasa-
val, ajanlasaval. Nincs ez masként a beszéd- és nyelvi zavarokban érintett gyerme-
kekkel kapcsolatosan sem, bar a témaval kevés kutatas foglalkozik (Tothné Aszalai,
2025%,2021%). Molnarné Bogath Réka (2025)* dadogd gyermekek iskolai osztalydban
vezetett érzékenyitd foglalkozasokat, melyek tapasztalatai szerint a beavatkozas po-
zitiv hatast gyakorolt a tarsas kapcsolatokra és az osztalyon beliili interakciokra.

Hosszu T. (2024). Képeskonyvvel az inklazioért. Mester és Tanitvany, Uj folyam, 2. sz.
93-103.
Toéthné Aszalai A. (2025). ,,Egy sarkany utja”: A Dadogas Elfogadasanak Vilagnapja a
Févarosi Pedagogiai Szakszolgalatban. Kézép-Pesti Képeslap, 38, 32.
Tothné Aszalai A. (2021). Jo gyakorlatok dadogd gyermekek egyiittnevelésében. In:
Hosszu T. — Tothné Aszalai A. (szerk.). Egyiitt az uton...innen és hataron tul. Online kon-
ferencia, tanulmanykétet. Szeged, SZTE JGYPK Gyogypedagogus-képzo Intézet, 43—48.
Molnarné Bogath R. (2025). ,,Csodak, hangok, szinek”. Avagy komplex miivészeti terapia
tapasztalatainak bemutatasa és alkalmazasi lehetdségei a logopédiaban. In: Gereben Fe-
rencné — Schmidtné Balas, E. — To6thné Aszalai, A. (szerk.) (2025). Terapicdk tobbszolam-
ban. Tanulmanykétet. Budadrs, Seneca Kézhasznu Alapitvany. 76-99.
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A beszédzavarrol szold képeskonyvek pozitiv képet kozvetitenek az érintettek
szémara, felolvasasuk, feldolgozasuk megnyugtatd, tamogatja a pozitiv énkép kiala-
kulésat. Terdpias alkalmazasa szamos hozadékkal jarhat. A szocidlis modell keretein
beliil, tagabb kdrnyezetben alkalmazva a tipikusan fejlédé gyermekek szamara is se-
gitséget nyujtanak a beszéd folyamatossaganak megértésében, valamint tarsaik ne-
hézségeinek felismerésében, ezaltal hozzéjarulva a dadogd gyermekek iskolai és tar-
sadalmi beilleszkedésének tamogatasahoz.

Kutatasunkban a dadogassal, dadogé gyermekekkel kapcsolatos képeskonyveket
vizsgaltuk. Kutatasi kérdésiink arra iranyult, hogy mely képeskonyvek alkalmasak a
dadog6 gyermekekkel kapcsolatos tarsadalmi elfogadas és szemléletformalas tamo-
gatasara. Az elemzést kvalitativ mddszerrel végeztiik, melyhez a szakirodalom alap-
jan sajat szempontrendszert allitottunk 6ssze (Blaska, 2014°; Prater et al., 2006°, idézi
Hosszu 2024). Az elemzés fokuszaban a dadogés jelenségének bemutatasa, a dadogo
személy abrazolasa, a fogalomhasznalat, a szovegformalas mindsége, valamint az il-
lusztraciok szerepe allt.

Az elbadas elso részében a téma kiemelt kutatasi eredményeit mutatjuk be, és is-
mertetjiik a dadogas szocialis modell szerinti értelmezését. A masodik részben sorra
vessziik a témaval foglalkozo gyermekirodalmi miiveket.

Az elbadas ravilagit arra, hogy a jol megvalasztott gyermekirodalom tdmogatja a
dadogo és tipikusan fejlédoé gyermekek kozotti pozitiv kapcsolatok alakuléasat, vala-
mint tamogatja az elfogadast és a kdlcsonds megértést.

Kulcsszavak: beszédfolyamatossag zavara, dadogas, logopédia, szemléletformalas,
tarsadalmi modell

> Blaska, J. (2004). Children’s Literature That Includes Characters With Disabilities or
lnesses. Disability Studies Quarterly, Winter, 24 (1).
6 Prater M., Dyches, T. & Johnstun, M. (2016). Teaching Students About Learning Disabi-
lities Through Children’s Literature. Intervention in School and Clinic, 42 (1), 14-24.
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IDEGES GYERMEKEK SZAKKEPZESERE VONATKOZO
LEVELTARI KUTATAS (1901-1950)

LADI TUNDE
oktato
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem,
Gyogypedagogiai Intézet, Pszichopedagogia-Logopédia Tanszék
ladi.tunde@uni-eszterhazy.hu

Jelenleg a pszichopedagogia szakiranyon a gydgypedagogus tudésa a tanulési, ér-
zelmi és viselkedészavarok kezelésére, a BTMN-es gyermekek, tanulok, illetve a hat-
ranyos ¢és halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek, fiatalok gyogypedagdgiai
megsegitésére iranyul.

A kutatas hattere:

Az érintett tanulokkal valo foglalkozas soran vetédott fel a kérdés... Az egri ok-
tatasi intézményekben a magatartasi nehézség hogyan jelent meg és milyen formaban
1étezett a vizsgalt idészakban?

A levéltari kutatas célja:

A kutatas célja a magatartaszavarra vonatkozo levéltari adatok gyijtése, Eger kii-
16nb6z6 oktatasi intézményébol 1901-1950-ig.

Felhasznalt médszerek: dokumentumelemzés, interju

10 évenkénti felosztasban az elemi iskola, polgari iskola, siketek iskolaja, kisegitd
iskola adatai keriiltek feldolgozasra. A kutatas minden korosztalyra és iskolatipusra
kiterjedt. A dokumentumelemzést strukturalatlan interju segitette. Elemzésre keriiltek
az anyakdnyvi naplok, orvosi vélemények, iskolai értesitok, osztalyfonoki jelentések.

Eredmények, kovetkeztetések:

A kutatas igyekezett feltarni, hogy a kiilonb6z0 vizsgalati szakaszokban a jo ma-
gaviselethez milyen tényezok jarultak hozza. Az adatgyiijtés folyamatos az 1947-ben
indult ,,szocialis abnormisok™ részére inditott kisérleti osztalyokkal kapcsolatban.

Kulcsszavak: levéltari kutatds, elemi iskola, interju
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A MATEMATIKAVAL KAPCSOLATOS ATTITUDOK ES
MEGVALTOZTATASUK LEHETOSEGEI —
ELMELETI KERET, HAZAI KONTEXTUS ES FEJLESZTESI IRANYOK

ERDEI ROBERT! - NAGYNE KONDOR RITA?
legyetemi docens
Miskolci Egyetem, BTK, Tanarképzd Intézet
robert.erdei(@uni-miskolc.hu
2egyetemi docens
Debreceni Egyetem, Miiszaki Kar
rita@eng.unideb.hu

A matematika tantargyhoz kapcsolodo attitidok — beleértve a matematika iranti ér-
deklodést, az észlelt hasznossagot, az 6nhatékonysagot, a tantargyi szorongast és a
tantargyi identitas alakulasat — tartésan befolyasoljak a tanuloi részvételt, a teljesit-
ményt és a kés6bbi tanulasi-palyavalasztasi dontéseket. Tanulmanyunk célja, hogy a
nemzetkdzi kutatasi eredmények és a magyar koznevelési kornyezet relevans saja-
tossagai alapjan olyan integralt keretet adjon, amely egyszerre magyardzza a mate-
matikai attitidok formalodasat és kijeloli a valtoztatas realisan vallalhatd beavatko-
z4si pontjait. Bemutatjuk a kulcsfontossagli motivacios és affektiv elméleteket, atte-
kintjiikk a matematikaszorongas és teljesitmény kapcsolatat 0sszegz6 meta-analitikus
bizonyitékokat, valamint reflektalunk a valtoztatas gyakorlati dilemmaira. A fejlesz-
tési javaslatokat tobb szinten rendezziik: tanuldi €lmény- és jelentésadds, autonomia-
¢s kompetenciatimogatas, formativ értékelés és visszajelzés, érzelemszabalyozasi
mikro-intervenciok, valamint a pedagogusszakmai tanulas és intézményi implemen-
tacio. A valtozasmenedzsment klasszikus modelljeit (Lewin, Kotter, Guskey) nem re-
ceptként, hanem az oktatési innovaciok bedgyazasat segitd gondolkodasi keretként
alkalmazzuk, és kritikai szempontokkal egészitjiik ki. Kovetkeztetésiink szerint a ma-
tematikai attitlidok tartds javitasa akkor esélyes, ha az egyéni, interakcids és rend-
szerszintl tényezOk Osszehangoltan mozdulnak el, és a fejlesztések bizonyitékokra
¢épiilo, iterativ értékelési ciklusokhoz kapcsolddnak.

Kulcsszavak: matematikai attitiid, matematikaszorongds, motivacio, formativ értéke-
lés, pedagogusszakmai fejlodés, valtozasmenedzsment
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PEDAGOGUSHALLGATOK REZILIENCIAVIZSGALATA
A CONNOR-DAVIDSON KERDOIV 10 ITEMES VALTOZATAVAL

ERDEI ROBERT! - MOLNAR BALAZS?
legyetemi docens
Miskolci Egyetem, BTK, Tanarképzd Intézet
robert.erdei(@uni-miskolc.hu
2egyetemi docens
Miskolci Egyetem, BTK, Tanarképzo Intézet
balazs.molnar2@uni-miskolc.hu

Az egyetemi hallgatok rezilienciaja egyre nagyobb figyelmet kap a felsdoktatasi ku-
tatdsokban, mivel a reziliencia szoros kapcsolatban all a hallgatoi jolléttel és a lemor-
zsolodas megeldzésében is komoly szerepet jatszik.

Referatumunkban a Miskolci Egyetem pedagdgushallgatéi korében végzett re-
zilienciavizsgalat fobb eredményeit mutatjuk be, amely soran a Connor—Davidson 10
tételes rezilienciaskalat (CD-RISC-10) alkalmaztuk. A kérddiv altal nyert adatokat
Osszevetjiilk néhany fontosabb szociodemografiai és szubjektiv jolléti mutatoval
(anyagi helyzet, egészségi allapot) is.

A vizsgalat 2024-ben zajlott, anonim, onkitoltds kérd6ivek felhasznalasaval, ké-
nyelmi mintavétellel, amely soran dsszesen 276 {6 szolgaltatott értékelhetd adatot.
A vélaszadok mintegy fele (55,6%) gyogypedagogus, masik része (44,4%) tanar sza-
kos hallgato6 volt; nappali és levelezd munkarendben tanul6 hallgatok egyarant kitol-
totték a kérddivet, igy az atlagéletkor 30,5 év volt (SD = 11,6).

A CD-RISC-10 atlagpontszama 27,7 (SD = 6,29; median = 28), amely gyenge, de szig-
nifikans pozitiv kapcsolatot mutatott az életkorral (p < 0,001; r=0,214), valamint a szub-
jektiv egészségi allapottal (p < 0,001; r = 0,232) és az anyagi helyzettel (p = 0,024; r =
0,136). A munkarend (nappali/levelezd) szerinti kiilonbség szignifikans volt (p < 0,001;
1n? = 0,053), ami feltehetden életkori és élethelyzeti hatasokkal magyarazhato. A szakkal,
nemmel, lakohellyel kapcsolatban nem voltak kimutathat6 szignifikans osszefliggések,
ugyanakkor a sziil6i iskolazottsag és a reziliencia kdzott gyenge negativ Osszefliggés je-
lent meg (p = 0,036; Spearman’s p =—0,127), amely tovabbi vizsgalatokat igényel.

A vizsgalati eredmények alkalmasak arra, hogy intézményi szintli kdvetkeztetése-
ket fogalmazzunk meg a hallgatdi timogatas és a tanarképzés fejlesztéséhez, illetve
a lemorzsolodas csokkentéséhez is.

Kulcsszavak: felséoktatas, reziliencia, tandarképzés, gyogypedagogus-képzés, CD-
RISC-10, lemorzsolodas
~222 ~


mailto:robert.erdei@uni-miskolc.hu
mailto:balazs.molnar2@uni-miskolc.hu

A REZILIENCIA FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI
CEREBRALIS PAREZISSEL ELO TANULOK
KEDVENC MESEJEHEZ KAPCSOLODO ELMENYEIKEN KERESZTUL

ORAVECZ ADRIENN
tudomanyos munkatars
Semmelweis Egyetem Szaknyelvi Intézet
oravecz.adrienn@semmelweis.hu

A reziliencia — vagyis a rugalmas alkalmazkodoképesség — fejlesztése a sajatos ne-
velési igényl tanulok pedagdgiai timogatasdnak egyik kiemelt teriilete. Kiillonosen
igaz ez a cerebralis parézissel é16 gyermekek esetében, akik élethelyzetiikbdl faka-
doéan mar koran szembesiilnek testi, kommunikacids és pszichoszocialis kihivasok-
kal. Jelen vizsgalat a reziliencia megjelenését és erdsithetoségét mesékhez és fil-
mekhez kapcsolodd élményfeldolgozason keresztiil elemzi, Tari Annamadria
(2018)! rezilienciaértelmezése mentén. A reziliencia jelenlétét olyan szempontok
alapjan vizsgaltuk, mint a timogatd kapcsolatok felismerése, a megkiizdési straté-
gidk megjelenése, az optimizmus, valamint a pozitiv jovokép narrativ jelei.

A konduktiv pedagdgia komplex szemléletében a mozgas, a beszéd €s a kognitiv-
érzelmi fejlédés egymassal szoros kolcsonhatasban valosul meg. Ennek egyik alap-
vetd modszere a ritmikus intendalas, amely a mozgassorok hangos, ritmizalt verbali-
zéaciojat jelenti (Hari, Horvath, Kozma & Kékuti, 19912). Bar a ritmikus intendalas
kozvetleniil nem része a rezilienciaclemzés modszertananak, pedagogiai kontextust
biztosit a vizsgalathoz: tAmogatja a gyermekek szép hangzé beszédének fejlodését, a
megfeleld beszédritmus kialakitdsat, valamint az 6sszefliggd, narrativ megszolalasok
létrejottét, amelyek az elemzett beszédanyag alapjat képezik (Pintér & Gal, 20133,
Farkas, Gal & Pintér, 2024*). Az empirikus vizsgélat tiz, konduktiv pedagogiai isko-
lai kdrnyezetben rogzitett beszélgetés elemzésén alapul a Semmelweis Egyetem Petd

Kadar A. (2018). Rugalmas alkalmazkoddképesség megalapozasa gyermekkorban. Ma-
giszter, 16 (2), 11-19.
2 Hari M. — Horvath L. — Kozma I. — Kékuti E. (1991). A konduktiv pedagogia rendszere.
Nemzetkozi Pet6 intézet, Budapest.
Pintér H. — Gal F. (2013). Anyanyelvi nevelés a konduktiv pedagogiaban. Képzés és gya-
korlat, 11 (1-4), 177-195.
4 Farkas S. — Gal F. — Pintér H. (2024). A mese és a rajzfilm 6vodasok korében valé alkal-
mazasanak validitasvizsgalata. In: PEK 2024 — Pedagogiai Ertékelési Konferencia abszt-
rakt kotete, Szegedi Tudoményegyetem, 56-57.
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Andras Karan. A tanulok kedvenc meséikrdl és filmélményeikrél szamoltak be.
A kvalitativ tartalomelemzés soran eldre meghatarozott szempontrendszer mentén
vizsgaltuk, hogy a narrativakban miként jelennek meg a rezilienciat tdmogaté ele-
mek, kiilonos tekintettel a segitd szereplok jelenlétére, az egyiittmiikodésre, a kitar-
tasra, a problémamegoldasra és az érzelmi biztonsag megjelenésére (Allison & Do-
herty, 2024°; Mangani et al., 2024%; Oliveira et al., 20247).

Az eredmények arra utalnak, hogy bar a gyermekek gyakran nem fogalmazzak
meg expliciten a torténetek tanulsagat, megszolalasaikban implicit médon felismer-
hetok a rezilienciat erdsitd értelmezési mintazatok. Az el6adas amellett érvel, hogy a
mese ¢€s a film tudatos pedagogiai alkalmazasa — megfeleld elemzési szempontrend-
szerrel kiegészitve — hatékony eszkdze lehet a reziliencia fejlesztésének a konduktiv
nevelésben.

Kulcsszavak: reziliencia, cerebralis parézissel élo tanulok, médiapedagogia (mese

és film)

5 Allison, K. M. — Doherty, K. M. (2024). Relation of speech-language profile and communi-
cation modality to participation of children with cerebral palsy. American Journal of Speech-
Language Pathology, 33 (2), 1040—1050. https://doi.org/10.1044/2023 AJSLP-23-00267
Mangani, G. — Barzacchi, V. — Bombonato, C. — Barsotti, J. — Beani, E. — Menici, V. —
Ragoni, C. — Sgandurra, G. — Del Lucchese, B. (2024). Feasibility of a virtual reality
system in speech therapy: From assessment to tele-rehabilitation in children with cerebral
palsy. Children, 11 (11), 1327. https://doi.org/10.3390/children11111327
Oliveira, A. — Pereira, A. — Nuiiez, J. C. — Vallejo, G. — Lopes, S. — Guimaraes, A. —
Rosario, P. (2024). Children with cerebral palsy rehabilitation in-session engagement:
Lessons learnt from a story tool training program. International Journal of Disability,
Development and Education, 1-19. https://doi.org/10.1080/1034912X.2024.2411276
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ISPD SZENZOROS PROFIL ES KOZNEVELESI GYAKORLAT —
SZUBKLINIKAI RIZIKOMINTAZATOK PEDAGOGIAI ERTELMEZESE

BADACSONYI JACINTA
pszichologus, szocidlpedagogus
Pazmany Péter Katolikus Egyetem,
Pszichologiai Intézet Narrativ pszichologia kutatocsoport
Jacinta.pszichologus@mail.com

A koznevelési gyakorlatban gyakran jelennek meg olyan gyermekek, akik formalis
diagnodzissal nem rendelkeznek, mégis tartds szabalyozasi, viselkedési vagy alkal-
mazkodasi nehézségeket mutatnak. Ezek a helyzetek sok esetben nevelési, motiva-
cios vagy fegyelmezési problémaként keriilnek értelmezésre, mikozben hatteriikben
idegrendszeri feldolgozasi sajatossagok is allhatnak. Az eldadas célja, hogy a szen-
zoros feldolgozas szubklinikai megkdzelitésén keresztiil értelmezési keretet adjon e
jelenségekhez, és bemutassa, miként kapcsolodhat 6ssze a pedagogiai, gyogypeda-
gbgiai és pszichologiai szemlélet a mindennapi gyakorlatban.

A szubklinikai kifejezés jelen kontextusban olyan idegrendszeri és pszichologiai
rizikdmintazatokat jeldl, amelyek nem érik el a diagnosztikus kiiszobot, ugyanakkor
befolyasolhatjak a gyermek terhelhetdségét, érzelemszabalyozasat és iskolai alkal-
mazkodasat. A bemutatott eredmények egy formalis diagnozissal nem rendelkezd
(sine morbo) 6vodas mintan végzett feltard vizsgalatbol szarmaznak (3—7 éves gyer-
mekek sziilei, N = 180). A kutatas kézponti fogalma az iSPD Szenzoros Profil, amely
a formalis diagndzissal nem rendelkezé gyermekekre jellemzd, modalitasspecifikus
szenzoros valaszmintazatok egyéni elrendez0dését irja le. A szenzoros miikodés fel-
térképezése egy 1j, szélsdérték-érzékeny szliréeszkozzel tortént, kiegészitve az alvas-
mindség, a digitalis eszkdzhasznalat és a sziiléi nevelési stilus vizsgalataval.

Az elemzések alapjan a szenzoros eltérések tobbségében nem globalisan, hanem
részleges, jellegzetes profilok mentén jelentkeztek, példaul hallasi-vizualis talterhe-
16dés, vesztibularis érzékenység vagy mozgasos dominancia formajaban. A latési,
hallési és vesztibularis eltérések szignifikans Osszefiiggést mutattak a gyengébb al-
vasmindséggel, mig a megengedo nevelési stilus nagyobb képernydidével és kedve-
z6tlenebb alvasi mutatokkal tarsult.

Pedagogiai és pszichologiai szempontbol ez a szemlélet lehetdséget ad arra, hogy
az iskolai viselkedést ne kizardlag akaratlagos viselkedésszervezésként, hanem ideg-
rendszeri terhelhet6ségi és szabalyozasi kiilonbségek figyelembevételével
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értelmezziik. A koznevelési gyakorlatban ez elsdsorban a kdrnyezeti feltételek tuda-
tos alakitdsdhoz €s az eltérd terhelhetOséghez illesztett nevelési véalaszok kialakitasa-
hoz kinal értelmezési kapaszkodokat. A bemutatott szenzoros profilmintazatok emel-
lett hozzéjarulhatnak olyan, formalis diagndzis nélkdl is értelmezhetd rizikdcsopor-
tok korvonalazasahoz, amelyek pedagdgiai szempontbdl fokozott figyelmet és diffe-
rencialt nevelési megkozelitést igényelhetnek.

Kulcsszavak: iSPD Szenzoros Profil, szubklinikai riziko, sine morbo populacio, koz-
nevelés, szenzoros feldolgozas, interdiszciplinaritds
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NYELVI ELTERESEK OVODASKORBAN -
FEJLESZTESI LEHETOSEGEK ES TAPASZTALATOK

HEGEDUSNE DUDAS DOMINIKA
logopédus / doktoranda
Csongrad-Csanad Varmegyei Pedagogiai Szakszolgalat Makoi Tagintézménye /
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, NTDI
dudasdominika77@gmail.com

Egyre markansabban jelennek meg a kdznevelési intézmények mindennapi gyakor-
latdban az 6vodaskort gyermekek nyelvi fejlédésében tapasztalhato eltérések, me-
lyek felismerése és célzott tamogatdsa szamos szakmai kihivast vet fel. Az 6vodas-
kora gyermekek nyelvi fejlddése sokféle mintazatot mutat, ami sziikségessé teszi a
fejlesztési lehetdségek és a megfeleld beavatkozasi formak koriiltekintd atgondolasat.
A nyelvi fejlesztés eredményességét nagymértékben befolyasolja a gyermekek élet-
kori jellemz6inek figyelembevétele, a fejlesztés komplex megkdzelitése, valamint az
alkalmazott moédszerek gyakorlati alkalmazhatosaga.

Az elbadas az 6vodaskorban megjelend nyelvi eltérések logopédiai fejlesztési lehe-
toségeit és a kapcsolodd gyakorlati tapasztalatokat ismerteti. Az eldadas soran egy
komplex nyelvi képességek fejlesztését célzo program kiprobalasanak eredményei ke-
riilnek bemutatasra. A bemutatott terapias szemlélet komplexen hat a nyelvi képessé-
gekre, kozéppontba helyezi a receptiv €s expressziv nyelvi teriiletek egyenrangu fej-
lesztését, a cselekvésbe agyazott gyakorlast, valamint a gyermek aktiv részvételét.
A logopédiai terapia soran kiemelt szerepet kap a motivald, biztonsagos 1égkor megte-
remtése, valamint a nyelvi tapasztalatszerzés tevékenységkozpontlh megvalosulésa.
Az elbadas ismerteti a fejlesztési koncepcid alapelveit, valamint az 6vodai kornyezet-
ben torténd megvalositas gyakorlati tapasztalatait. A bemutatott tapasztalatok ravilagi-
tanak arra, hogy a komplex szemléletli nyelvi fejlesztés miként jarulhat hozza az 6vo-
daskort gyermekek nyelvi fejlodésének tdmogatasahoz, és hogyan teremthet alapot a
késbbbi sikeres tanulasi folyamatokhoz. A program komplex szemléletével és dvodas-
korra szabott felépitésével hianypotlo szerepet tolt be a logopédiai terapiak korében.

Kulcsszavak: 6vodaskor, nyelvi fejlesztés, logopédiai terdpia, pedagogiai szak-
szolgdlatok
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TSMT-TERAPIAVAL AZ AUTIZMUS-SPEKTRUMZAVARRAL ERINTETT
OVODAS GYERMEKEK FEJLODESEERT”

SZABO AGNES
foiskolai docens
Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar,
Gyogypedagogiai Intézet
szabo.agnes@ped.unideb.hu

Az autizmus-spektrumzavar (ASD) 6vodaskorban megjelend sajatossagai gyakran
¢érintik a szenzoros feldolgozast, a mozgaskoordinaciot, a figyelmi muiikddést és az
Onszabalyozast. A korai, komplex intervencio kiemelt jelentdségli a gyermekek fej-
16dési lehetGségeinek tamogatasaban. A Tervezett Szenzomotoros Tréning (TSMT®)
olyan mozgasalapu terapias modszer, amely az idegrendszer mitkodésére gyakorolt
hatasan keresztiil tdimogatja a neuroldgiai alapfunkciok ijraszervez6dését és az ideg-
rendszeri érési folyamatokat. Ennek kovetkeztében kedvezo valtozasok figyelhetok
meg a mozgasos funkciok, a beszédfejlodés és a viselkedésszervezés teriiletén.

Az elbadas egy 6vodai keretek kozott megvalosulod fejlesztési folyamatot mutat
be, amelyben tiz autizmus-spektrumzavarral érintett dvodas gyermek vesz részt.
A gyermekek allapotfelmérése 2025 novemberében LongiKid vizsgalattal tortént. Ezt
kdvetden 2025 decemberében zajlott az egyéni TSMT-tornak betanitasa az 6vodaban
dolgoz6 szakemberek bevonasaval. A fejlesztés 2026. januar elején indul, heti 3-5
alkalommal, 6vodaidében megvalosuld egyéni TSMT-foglalkozasok formajaban, fél
éven keresztiil. A fejlesztési idoszak lezarasat kovetden visszamérés torténik a valto-
zasok nyomon kovetése érdekében.

Az eldadas célja a TSMT® terapia intézményi szintli alkalmazhatdsdganak bemu-
tatasa, valamint annak vizsgalata, hogy a rendszeres, intenziv mozgasos fejlesztés
milyen hatassal van az ASD-vel €16 6vodas gyermekek fejléddésére a mindennapi ne-
velési kornyezetben.

Kulcsszavak: TSMT-terdpia, autizmus, évoda

*

Felhasznalt irodalom: American Psychiatric Association (2013). Diagnostic and statistical
manual of mental disorders. 5th ed. https://doi.org/10.1176/appi.books.9780890425596
Molnar K. (2023). Jutalmam, hogy tehetem — Emlékkonyv Lakatos Katalin tiszteletére.
SMT® Alapitvany, Budapest.
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KOZOS TUDASTER A KORAI FEJLODESDIAGNOSZTIKABAN -
A GYERMEKALAPELLATAS ES A BAYLEV-III-VIZSGALAT
OSSZEKAPCSOLODASA GYOGYPEDAGOGIAI MEGKOZELITESBEN

BIRO RITA ZSOFIA
egyetemi tandrsegéd
Miskolci Egyetem, BTK, Gyogypedagdgiai Intézet
rita.zsofia.biro@uni-miskolc.hu

A korai fejlodési eltérések felismerése és értelmezése komplex, tobbszintli szakmai
folyamat, amely az alapellatasban keletkezé megfigyelések, a standardizalt diagnosz-
TANI konferencia ,,K6z0s tudastér” tematikaja kiilondsen relevans keretet kinal an-
nak vizsgalatahoz, hogy miként hozhato létre olyan k6zos szakmai referenciarend-
szer, amelyben a gyermekalapellatas és a szakszolgalati diagnosztika tudasa egymast
erdsitve jelenik meg.

Az elbadas elméleti keretét az 6kologiai-tranzakcionalis fejlodésmodell, valamint
a korai intervencid preventiv szemlélete adja, amelyek hangsulyozzak a fejlodési jel-
zések kontextusba agyazott értelmezését €s a folyamatos visszacsatolas jelentdségét.
E szemléletben a Bayley—III fejlodésdiagnosztikai vizsgalat nem kizarolag statuszdi-
agnosztikai eszkozként értelmezhetd, hanem olyan strukturalt, ugyanakkor rugalmas
mérési keretként, amely alkalmas az egyéni fejlédési mintazatok longitudinalis ko-
vetésére ¢és az alapellatasbol érkez6 informaciok szakmai megerdsitésére.

A bemutatott vegyes modszertant kutatas (N = 100) gydgypedagdgusok kdrében
vizsgalta a gyermekalapellatasbol szarmazo jelzések hasznosithatosagat, a Bayley—
III-vizsgalat diagnosztikai és tanacsadasi szerepét, valamint az egyiittmiikdés ming-
ségét. A kvantitativ eredmények szignifikans Osszefliggést jeleztek a standardizalt
eszkdzhasznalat iranti szakmai attitiid és az ellatasi dontések biztonsaganak megité-
1ése kozott, tovabba a folyamatalapi Bayley—IlI-alkalmazas pozitiv kapcsolatban allt
az egyéni fejlesztési tervezés koherencidjaval. A kvalitativ elemzés ramutatott arra,
hogy a kozos fogalmi keret hidnya bizonytalansagot eredményezhet az ellatasi lanc-
ban, mig az egységesen értelmezett diagnosztikai visszajelzések erésitik a szakma-
kozi bizalmat és a sziil6i egylttmiikodést.

Az elbadas hangstilyozza a gyogypedagogus kulcsszerepét a kozos tudastér kiala-
kitasaban: a fejlodési informaciok integralasaban, a Bayley—Ill-eredmények értel-
mezé kozvetitésében, valamint az ellatasi utak szakmailag megalapozott
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kijelolésében. Az eredmények hozzajarulhatnak a korai felismerés és intervencio tu-
domanyosan megalapozott, egyiittmitkddésre épiild gyakorlatanak tovabbfejlesztésé-

hez.
Kulcsszavak: korai fejlodésdiagnosztika, gyermekalapellatas, Bayley—IlI-képesség-

vizsgdlat, k6zos tuddstér, interdiszciplinaris egyiittmiikodes, gyogypedagogiai kom-
petenciak, folyamatalapu (longitudinalis) merés, korai intervencio
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A FOGYATEKOSSAG PELDAZATSZEREPE A KOZEPKORI LEGENDAKBAN ES
PREDIKACIOKBAN — VALLASPEDAGOGIAI REFLEXIOK

CSIZMARNE GEDE ERIKA JUDIT
doktoranda
Wesley Theologiai és Vallaspedagogiai Doktori Iskola
gede.erika.judit@gmail.com

A tanulmany a 12-15. szdzadi keresztény legendairodalom és prédikacios gyakorlat
fogyatékossagértelmezését vizsgalja vallaspedagdgiai nézépontbol, kiilonds tekintet-
tel arra, miként miikodik a testi és érzékszervi sériilés mint didaktikai és kateketikai
jel. A forraskozpontu elemzés (Jacobus de Voragine Legenda Aurea, Caesarius He-
isterbach Dialogus miraculorum, valamint a De visitatione infirmorum traktatus) arra
mutat ra, hogy a fogyatékossag motivuma nem pusztan narrativ eszkoz vagy csodare-
torikai elokészités, hanem a kdzépkori egyhazi nevelés kovetkezetesen alkalmazott
pedagogiai nyelve.

A vizsgalt szovegekben a lepra, vaksag, bénasag és némasag olyan példazatszerepet
tolt be, amely a metanoia, a caritas €s a communio tanulhaté dimenzioit teszi érzé-
kelhetové. A testi allapot nem deficitként, hanem értelmezési kulcsként jelenik meg:
a sériilés a megtérés, az irgalmassag gyakorlasa és a kozosségbe vald visszafogadas
pedagobgiai terepévé valik. A tanulmany kimutatja, hogy a csodak dramaturgiaja tobb-
nyire felismerés — érintés — reintegracio harmas szerkezetét kdveti, amely a kozépkori
vallasi nevelésben normativ mintazatként miikodott.

A vallaspedagogiai reflexio ramutat arra, hogy e narrativak nem kizarélag allegori-
kus olvasatra alkalmasak, hanem a mai inkluziv és diakdniai pedagdgia szamara is
értelmezési erdvel birnak. A ,.test mint jel” kozépkori felfogasa olyan kdzos tudaste-
ret nyit, amelyben a torténeti teoldgia, a neveléstudomany és a gyogypedagogia par-
beszédbe 1éphet egymassal, Gjraértelmezve a fogyatékossagot mint a kdozosségi fele-
16sség és pedagogiai reflexid probakdvét.

Kulcsszavak: fogyatékossag, vallaspedagogia, kozépkor, legendak
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KULONLEGES BANASMODOT IGENYLO TANULOK ELLATASANAK
JO GYAKORLATA A MEZOZOMBORI KOLCSEY FERENC ALTALANOS
ISKOLABAN - SAJAT KESZITESU FEJLESZTO ESZKOZOK BEMUTATASA

VARGANE LENKOVICS TUNDE
gyogypedagogus, okleveles gyogypedagogia tandr, igazgato
Mezézombori Kélesey Ferenc Altaldnos Iskola
kolcs.isk@gmail.com; varga3903@t-online.hu

Magyarorszagon a 2025/2026-os tanévben a hatalyos jogszabalyok — kiilondsen a nem-
zeti kdznevelésrol szolo 2011. évi CXC. térvény — alapjan a kiilonleges banasmodot
igényld tanulok a kiemelt figyelmet igényld gyermekek egyik f6 csoportjat alkotjak.

A kiilonleges banasmodot igényld tanulok gyiijtéfogalom, amely magaban foglalja
a sajatos nevelési igényll (SNI), valamint a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehéz-
séggel kiizdé (BTMN) diadkokat, akiket a szakért6i bizottsag javaslata alapjan, a koz-
nevelési torvény szerint egyéni fejlesztés, egyéni banasmod (pl.: egyéni tanrend, fel-
mentések, fejlesztopedagogus) sziikséges a zavartalan tanulasukhoz és fejlédésiikhoz.

Kik tartoznak ide?

Sajatos nevelési igényli (SNI) tanuld (Nkt. 4. § 25. pont): aki a szakértdi bizottsag
szakértOi véleménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi (latasi, hallasi), értelmi vagy
beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes eléfordulasa esetén halmozottan fo-
gyatékos, autizmus-spektrumzavarral vagy egyéb pszichés fejlodési zavarral (sulyos
tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd.

Beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé (BTMN) tanulo (Nkt. 4.
§ 3. pont): aki a szakértOi bizottsag szakértdi véleménye alapjan az életkorahoz vi-
szonyitottan jelentdsen alulteljesit, tarsas kapcsolati problémakkal, tanulasi, magatar-
tasszabalyozasi hidnyossagokkal kiizd, kozosségbe vald beilleszkedése, tovabba sze-
mélyiségfejlédése nehezitett vagy sajatos tendenciakat mutat, de nem mindsiil sajatos
nevelési igényiinek.

Ellatasuk komplex intézményi feladat: a tdrvényi keretek mentén, differencialt
pedagogiai modszerekkel, egyéni fejlesztési tervekkel, mentességekkel és adaptaci-
okkal, valamint a sziilok bevonasaval valdsul meg. Célja a tanulok esélyegyenldsé-
gének biztositasa és a beilleszkedésiik tamogatasa.

Intézményi j6 gyakorlat bemutatasa:
e Azonositas és diagndzis mar a nagycsoportban — segitségnyujtas az d6vodanak.
o FBgyéni fejlesztési tervekhez/elorehaladasi naplohoz tervezo sablonok alkalmazasa.
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e Mentességek biztositasa a szakértdi véleményeknek megfelelden — intézményi
sablondokumentum alkalmazasaval.

e Egyiittmiikddés a szakmai szolgaltatokkal — kontrollvizsgalatok litemezésének

jo gyakorlata — csoportos vizsgalatok kezdeményezése.

Csoportalakitasok szempontjai — el6z6 évi fejlesztok preferalasa.

Pedagogiai, gyogypedagogiai asszisztensek alkalmazasa.

KELLO feliiletén fejlesztéeszkozok rendelése.

Sajat készitési fejlesztoeszkozok alkalmazasa.

Kulcsszavak: kiilonleges bandasmod, SNI/BTMN, kontrollvizsgalatok, intézményi
jogyakorlat-ellatas, egyedi készitésii fejlesztési eszkozok
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AZ ENYHE ERTELMI FOGYATEKOS TANULOK
PALYAORIENTACIOS LEHETOSEGEI"

NYILAS ERIKA TIMEA

gvogypedagogus
Fiizes Utcai Altalanos Iskola
nyilaserikatimea(@gmail.com

Azért ezt a témat valasztottam, mert érettségit kovetden tudatosan késziiltem a peda-
goguspalyara. Szeretek barmilyen sériilt embert segiteni, hiszen a teremtett vilag leg-
nagyobb csodaja ez! A gyerekekben a jovo tarsadalmat épitjiik és vallom azt, hogy
minden pedagogusnak legjobb tudasa szerint erre kell figyelnie. Gyogypedagogus
munkam soran mindig arra térekszem, hogy minél tobb gyermek szamara minél tobb
tertiletet mutassak be abbdl a vilagbol, amit én ismerek. Sokszor hangsulyozom a
tanitvanyaimnak, hogy barmi is érdekel benniinket, tudjunk megmaradni érzo, egy-
mast tisztel6 embernek. Ez a gondolat kiséri munkamat.

El6adasomban a tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékos tanulok pa-
lyaorientéacios lehetdségeirdl €s annak eredményességérol irok.

Els6ként szakirodalmi attekintéssel inditok, hogy megismertessem a résztvevoket
is a tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékos tanuld fogalmaval. Ezutan a
szakiskolai és a készségfejlesztd iskola szakmai, jogi hatterével, ralatast biztositok a
képzési feltételeknek, megvaldsulasukhoz sziikséges tudas elsajatitasahoz hogyan
juthat el az érintett tanulo.

A szakiskolai és készségtejlesztd iskolak a NAT altal meghatarozott kerettanter-
vek alapjan végzik munkajukat, azokat adaptaljak, s a gyogypedagdgusok, szakira-
nyu képzettséggel, miiszaki szakoktatoi diplomaval rendelkez6 team dolgozza ki, az
iskola és tanuloira leképezve.

*  Felhasznalt irodalom: Fehérvari Aniké — Gy6rik Edit — Horvath Attila — Lénard Sandor —
Magyar Eva — Paksi Borbala — Rapos Nora — Szab6 Lilla — Szé11 Krisztian — Szivak Judit
— T. Karasz Judit — Tokos Katalin (2021). SZAMIT-E AZ ISKOLA? Az iskolai lemorzsol-
das vizsgalata. E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest.
N. Kollar Katalin — Szabo Eva (2017). Pedagégusok pszicholégiai kézikényve. 11. kotet.
Osiris Kiado, Budapest.
Allport, G. A. (1980). 4 személyiség alakulasa. Ford. Dayka Balazs, utész6 Kulcsar Zsu-
zsanna. Gondolat, Budapest.
Burnett, D. (2019). Az ididta agy. Ford.: Molnar Csaba. Partvonal Koényvkiadd, Budapest.
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A szakiskolai képzés szakaszai:

9. el6készitd osztaly (9/E/1)

A NAT altal meghatdrozott éraszamokkal, 90%-ban kozismereti tantargyak okta-
tasa, szakmai elméleti alapok megtanulasa 10% oraszamban valosul meg.

9. és 10. évfolyamon (9. Sz, 10. Sz. osztaly)

A NAT altal el6irt éraszamokkal, 65%-ban szakmai gyakorlati és elméleti képzés
mellett 35%-ban tanulnak kozismereti tantargyakat.

Megemliteném a szakmai vizsga anyagat, a kimeneti kovetelményeket, valamint
az eredményességet is.

A készségfejlesztd iskola képzési szakaszai:

Szakmai orientdcios szakasz

A 9-10. évfolyam oktatasa a sajatos nevelési igényhez igazodo6 kozismereti keret-
tantervet veszi alapul, a 2020-as NAT szerint.

A 11. és a 12. évfolyam a gyakorlati évfolyam.

A készségfejleszto iskolai kerettanterv alapjan egyszerli munkafolyamatok elsa-
jatittatasa zajlik az életkezdéshez és a tarsadalmi integraciohoz. A gyakorlati évfo-
lyamokon a felnétt életben sziikséges tevékenységek elsajatitasa, és minél 6nallobb
gyakorlasa, praktikus készségek, figyelem, fegyelem, motivacid, pontossag, tiirelem
kialakitasa a cél.

Hipotéziseim:

1. A tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékos tanuloknak a 8. osztaly be-
fejezése utan kizarolag a szakiskolai, illetve a fejlesztdiskolai képzésben lehet to-
vabbtanulni.

2. A szakiskolai képzés részszakképesitése nem egyenértékii szakmai képesitést ad

az altalanos szakmai képesitéshez képest.

A szakmai vizsgan nem tesznek kiilonbséget a vizsgakdvetelményekben.

Nagy a lemorzsolodas a szakiskolakban, fejlesztoiskolakban.

5. A végzettség megszerzése utan nehéz a munka vilagaban valo elhelyezkedési esély.

B w

Terveim szerint kérdéives modszerrel ravilagitok a Csongrad-Csanad Varmegyei és
Bécs-Kiskun Varmegyei Szakképzési Centrumokban a Szakiskolai és Készségfejleszto
iskolai intézmények oktatdi torekvéseire, lehetdségeire a palyaorientacio fliggvényé-
ben. Vizsgalom 5 intézmény miikddési lehetségeit, hatékonysagat, véleményeit tanu-
16i és az intézményekben dolgozo oktatok, gyogypedagogusok szemszogébol.

Jelen el6adasban a kapott eredményekbdl vildgosan kideriil majd, milyen lehetd-
ségei vannak az ilyen intézményekben tanuloknak.

A kérddivben ravilagitottam arra is, hogy milyen és mekkora szerepe van a gyogy-
pedagogusoknak, nem utolsosorban a szakmai oktatok kompetenciajat is hangsu-
lyozva. Tovabba azt is vizsgaltam, hogy milyen fontos, hogy ezek a tanulok is el
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tudjak végezni az iskolat, és hasznos tagjai lehetnek a tarsadalomnak. Véleményem
szerint az iskolai tényezOk keveset szamitanak az iskolai lemorzsolddast tekintve.
Ugy gondolom, hogy azoknak az iskolaknak a tanul6i, ahol az oktatok, pedagdgusok
hisznek a hatranykompenzacié eredményességében és hisznek a tehetség fejlesztésé-
ben kisebb mértékii a lemorzsolodas. Szamos sikeres hazai példa van szakiskolai osz-
talyra, illetve készségfejlesztd iskolai osztalyra. Ezekben az intézményekben a sta-
tisztikak szerint alig talalhato lemorzsolodas. A kulcsszo itt a szemléletvaltas volt.
Végiil véleményem szerint a hazai szakiskolai és készségfejleszto iskolai képzés
alakuldsaban egyarant szubjektiv és objektiv tényezok is szerepet jatszanak. A felté-
telrendszerek komplexitasa eléggé ismert, de sajnos mégsem valosul meg sok kézok-
tatasi intézményben. Ennek oka lehet foként a személyi és targyi feltételek hianya.

Kulcsszavak: fogyatékossag, palyaorientacio, szakképzés, gyogypedagogia
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2egyetemi docens
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A differencialt tanulasszervezés értelmezése és megvaldsitasa kulturdlisan erdsen
meghatarozott pedagogiai gyakorlatnak tiinik. A DI-Quest (Differentiated Instruction
Questionnaire) tanari kérddiv széles irodalmi bazisra, de elsGsorban Tomlinson
(2017) és Hall (2002) DI-modelljére épitve méri a differencialt oktatas szemléleti és
gyakorlati dimenziéit. A belgiumi skala egy 6tfaktoros modellt rajzolt ki a validacios
folyamat soran: a novekedésorientalt szemléletmod, az etikai iranyelv, a rugalmas
csoportositas, az értékelés és az adaptiv tanitas faktorokat kiemelve, ezen konstruk-
tumok Osszefliggésrendszerének feltarasat célozza a megerOsitd faktoranalizisen
(CFA) keresztiil (Coubergs és mtsai., 2017).

A kiilonb6z0 orszagokban ezzel a skalaval késziilt tovabbi empirikus kutatasok, a
kinai, izraeli, hongkongi és torok pedagogusok tapasztalataira épitd kvalitativ és
kvantitativ elemzések (Bi, Struyven és Zhu, 2023; Dorfberger és Eyal, 2023; Yuen,
Leung és Wan, 2022; Hatice Sener Dascioglu és Biimen, 2025) egyfajta kultirakozi
validacio lehetOségét vetették fel. Eredményeik egyiittesen jol mutatjak, hogy a dif-
ferencialt tanuldsszervezés gyakorlata, percepcioi és akadalyai egyszerre univerzali-
sak és lokalizaltak.

Az eldadés egy mixed-methods megkdzelitésii kutatds modszertani koncepciojat
mutatja be, amelynek célja e nemzetkozi eredmények strukturalt 6sszehasonlitasa.
Kvantitativ oldalon a DI-Quest kérddivek faktorszerkezetének és azok atlagainak z-
értékekkel torténo standardizalasa (Xiaohua Douglas, 2011), valamint a linearis reg-
ressziobol szarmazo szignifikans prediktorvaltozok 6sszevetése torténik meg. A kva-
litativ elemzés interjuk, esettanulmanyok és pedagdgusi narrativak tematikus feltara-
saval vizsgalja a DI-gyakorlatot alakité kontextualis tényezoket, kiillondsen az erd-
forrasok, a tanari autondmia, a tanul6i heterogenitas értelmezése €s a rendszerszintii
akadalyok vonatkozasaban.
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A két modszertani szal integracidja lehetdvé teszi annak azonositasat, hogy a dif-
ferencialt tanulasszervezés sikerességét milyen feltételek kombinacioi — példaul a
gyogypedagogiai tanulmanyok — teszik valoszinilibbé kiilonb6z6 oktatasi, kulturalis
¢s tarsadalmi rendszerekben. A kutatés igy nemcsak 0sszehasonlito képet nyujt a dif-
ferencialt tanulasszervezés nemzetkdzi gyakorlatardl, hanem olyan moédszertani ke-
retet is javasol, amely alapot adhat egy kultirakdzi, validalt DI-méréeszkdz és egy
nemzetkdzi kontextusban is értelmezhetd hazai differencialt tanulasszervezési mo-
dell kialakitasahoz.

Kulcsszavak: differencialt tanulasszervezés, mérdeszkoz-adaptacio, kulturakozi osz-
szehasonlitas, pedagogusvizsgalat
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Hazankban a torténelem tantargy az altalanos iskola felsd tagozatanak tantargyai ko-
zott jelenik meg (Nemzeti alaptanterv, 2020). A torténelemtanitas, -tanulas célja,
hogy a didkok megértsék a mult eseményeit, jobban tajékozodjanak a jelenben, és
fogddzot kapjanak a jovo értelmezéséhez, fejlesztve ezzel torténelmi szemléletiiket,
kritikus gondolkodasukat és az eurdpai, illetve nemzeti identitasuk alakulasat. Ez az
elvaras valamennyi tanulora érvényes, igy a sajatos nevelési igényt, tanulasban aka-
dalyozott tanuldkra is. A tanuldsban akadalyozott tanulok torténelemtanitasat ugyan-
akkor szamos tényezé neheziti és befolyasolja (bdvebben: Mezd, 2023), amelyek
megkdvetelik a torténelemtanitast végzo pedagogusok és/vagy a torténelem tanitasat
végzo gyogypedagdgusok részeérdl a differencialt tudasatadast és eltéré modszertani
eljarasok alkalmazasat. Az eléadas célja azoknak a fobb tényezOknek a bemutatasa,
amelyek jelentésen befolyasoljak/nehezitik a tanulasban akadalyozott tanulok torté-
nelemtanuldsat. Emellett egy, a torténelmet tanitd pedagogusok korében végzett kér-
déives vizsgalat (n = 80) eredményeinek bemutatasara is sor keriil, amelyben peda-
gogusok véleményét elemeztiik a tanulasban akadalyozott tanulok torténelemtanita-
saval kapcsolatban harom témakor mentén: 1) a tantervi tartalmak megértése, 2) a
tantervi tartalmak hasznossaga, valamint 3) a tanulast segit6 eszk6zok hasznossaga
szempontjabol. Az adatok feldolgozasa az SPSS statisztikai szoftver alkalmazasaval
tortént, leiro statisztikai eljarasok és khi-négyzet-proba hasznalataval. Eredményeink
szerint a pedagdgusok 58,75%-a kételkedik abban, hogy tanulasban akadalyozott ta-
nuloik megértették a torténelemtanitas soran kozvetitett tantervi ismeretanyagot.

! Felhasznalt irodalom: 5/2020. (1. 31.) Korm. rendelet. a nemzeti alaptanterv kiadasardl,

bevezetéserol és alkalmazasarol sz616 110/2012. (V1. 4) Korm. rendelet modositasarol.
Magyar Kozlony, 17, 290-446.
Mez6 Katalin (2023). A torténelem tanitasanak modszerei tanulasban akadalyozott tanu-
16kat (is) neveld iskoldkban. Lélektan és hadviselés — interdiszciplindris folyodirat, 5 (2),
43-59. https://doi.org/10.35404/L.H.2023.2.43
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A pedagdgusok 92,5%-a uigy véli, hogy a tanulasban akadalyozott tanulok a torténe-
lem tantargy tartalmait késobbi életiik soran nem fogjak hasznositani. A tanulést se-
gitd eszkozokkel kapcsolatban a pedagdgusok korében magas foka (90% feletti)
egyetértés mutatkozik az interaktiv tablak és az oktatojatékok hasznossagat illetden
a tanulasban akadalyozott tanuldk toérténelemtanitasanak kontextusdban.

Kulcsszavak: torténelemtanitas, SNI, tanulasban akadalyozottak
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A globalizaci6 hatdsara egymastol akar nagymértékben eltérd nyelvi hattérrel rendel-
kezd emberek egyiittélése alakult ki a vilag kiilonb6z6 tdrsadalmaiban, igy Magyar-
orszagon is. Ebbol fakadoan sokszinii nyelvi tér jott 1étre, amely a nevelési és oktatasi
intézményekben is lathatéan jelen van. A tanulok nyelvi integracidja a bolcsodéktol
az 6vodakon 4t az altalanos iskolakban és kozépiskolakban egyarant kihivasként je-
lentkezik. E folyamat megértéséhez és a pedagogiai munka segitéséhez jarul hozza a
jelen eléadas. A reaktiv kommunikacio jelenségén keresztiil betekintést nyeriink a
nyelvelsajatitasi folyamat elindulasaba. Az eldadés elsd felében egy longitudinlis
kutatasbol szarmazé nyelvi adatok eredményeire épitve az emergens kétnyelviiség
kialakulasanak els6 szakaszat mutatom be. A nyelvelsajatitas kezdeti szakaszat, a
csendes periodust, amikor a tanulok még nem beszélnek, de mar értik a kdrnyezetii-
ket. Ezt koveti a reaktiv kommunikacié megjelenése, amikor a tanuldk kizarolag a
beszédpartner kezdeményezéseire reagalnak. A reaktiv kommunikacio szakasza ad-
dig tart, amig a tanul6 vagy a gyermek képessé nem valik 6nallé kezdeményezésre
¢s a célnyelvi interakciok aktiv alakitasara. Az eléadas masodik részében a bemuta-
tott kutatdsi eredményekhez kapcsolodd pedagdgiai viszonyulasrol esik sz6, majd
¢letkori csoportoknak megfeleléen gyakorlati, a kiilonb6z6 foglalkozasokon és tan-
orakon alkalmazhaté modszereket mutatok be.

Az elbadassal az a célom, hogy felhivjam a figyelmet azokra a gyermekekre és
tanulokra, akik egy szamukra ismeretlen vilagba 1épnek be, aminek nem beszélik a
nyelvét, nem értik a szabalyait és normait. Mindebbdl fakadoan a pedagogusok segitd
viszonyuldsa mellett is a legtobb esetben félelmekkel mennek nap mint nap az isko-
lakba és az 6vodakba. Az 6k és az intézményekben dolgozok eredményes munkaja-
nak tamogatasahoz kivanok hozzajarulni.

Kulcsszavak: emergens gyermekek és tanulok, kétnyelviiség, pedagogia
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AZ ADHD ES AZ ISKOLAI AGRESSZIO KAPCSOLATA —
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Eétvos Lorand Tudomdnyegyetem, BGGYK
pajor.emese@barczi.elte. hu

Hattér és célok: Az eléadasban bemutatasra keriild kutatas célja, hogy feltarja és
bemutassa az iskolai bantalmazas megjelenési formait az ADHD-val diagnosztizalt
altalanos iskolas tanulok korében. A vizsgalat kozponti kérdése, hogy mely bantal-
mazasi tipusok fordulnak el6 leggyakrabban ebben a populacidban, valamint, hogy
az érintett tanulok milyen aranyban vesznek részt a bantalmazas kiilonb6z6 szerepe-
iben. Kiemelt figyelmet kap az tn. ,,bully-victim” szerep vizsgalata is.

Meédszer: A vizsgalatban 6sszesen harminc ADHD-val diagnosztizalt altalanos
iskolai tanul6 vett részt, akik a kutatds soran az Iskolai Erdszak Kérdoéiv (Figula et
al., 2019) papiralapt valtozatat toltotték ki. Az elemzés soran Microsoft Excel prog-
ram segitségével kerestiik a kérd6ivben szerepld 5 dimenzio (aldozat, csatlakozoé be-
avatkozas, segitd beavatkozas, szemlélo, tamado) kozotti kapesolatot, illetve tartuk
fel a bantalmazasban betoltott szerepeket. Az igy kapott eredmények Osszevetésre
kertiltek a kérd6iv standardizalt adataival.

Eredmények: A vizsgalat alapjan elmondhato, hogy a verbalis bantalmazas, a ki-
rekesztés és a pozitiv elény szerzés bizonyult a leggyakoribb forménak, ezzel szem-
ben a fizikai agresszi6 atlagértéke volt a legalacsonyabb. Azok a tanuldk, akik gyak-
rabban bantalmaztak masokat, hajlamosabbak arra is, hogy maguk is aldozatta valja-
nak. Azok a tanulok, akik bantalmazoként jelentek meg, nem feltétleniil érzik at a
bantas érzelmi kdvetkezményeit. A tamado és az aldozat affektiv dimenzioi kozott
nem alakul ki szoros kapcsolat: a gyerekek képesek masokat bantani anélkiil, hogy
tudatositandk annak érzelmi hatasat, de sajat bantodasaikhoz sem feltétlentil kapcso-
l6dik erds érzelmi megélés.

Kovetkeztetések: A bantalmazas megel6zésében az iskolai szemléletvaltas a
kulcs. Az ADHD-s tanulok viselkedése sokszor félreértelmezddik, ami stigmatizalas-
hoz és konfliktushoz vezethet. Ezért a pedagogusképzésben €s a tovabbképzésekben

~244 ~


mailto:sebestyenzsina@gmail.com
mailto:pajor.emese@barczi.elte.hu

indokolt nagyobb hangsulyt fektetni a viselkedéspszicholdgiai és neuropszichologiai
ismeretekre, valamint az agressziokezelés pedagogiai mddszereire. A kutatas ered-
ményei alapjan jol lathatd, hogy az ADHD-val €16 tanuldk esetében az iskolai ban-
talmazas és agresszio Osszetett, tobbszintli jelenség, amelynek kezelése csak komp-
lex, pedagdgiai és pszichologiai szempontokat is figyelembe vevd programokkal le-
hetséges. Az egyik legfontosabb feladat az iskolai klima és a koz6sségi normék tuda-
tos alakitasa. A pedagdgusok és a sziilok szerepe kiemelkedd a prevencidoban. A po-
zitiv viselkedésmegerdsités, a strukturalt napirend, a kiszamithato tanulasi kdrnyezet
biztositasa (Barkley, 2015) mellett, a ,,Mindjart felrobbanok™ (Szatmari, 2019), a Po-
zitiv Viselkedés Tamogatas (PBS) modell, vagy a ,,tarsas kompetencia-fejlesztd prog-
ramok’ hatékonyan segitik az érzelemkezelés és a viselkedésszabalyozas fejlesztését.

Kulcsszavak: bullying, ADHD, altalanos iskolads korosztaly, Iskolai Erdszak Kérdoiv
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